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Kaynastirma Egitiminde Ogretimsel Diizenlemeler

ONSOz

Ozel gereksinimli 6grencilerin, normal gelisim gésteren akranlari ile birlikte gerekli
alt yapilar hazirlanarak aldigi egitimler kaynastirma olarak tanimlanmistir. Ulkemizde
1986 yilindan itibaren agirlik kazanan bu yaklasim, yaygin bir sekilde uygulanmaya bas-
lanmustir.

Her ne kadar yaygin bir sekilde uygulaniyor olsa da gerek 6gretmenler, gerek anne-
babalar ve gerek 6zel gereksinimli 6grenciler bir takim problemlerle karsilasmaktadirlar.
Ozellikle 6gretmenler siniflarinda bulunan bu 6grencileri tanimada, 6grenme ozelliklerini
ve surelerini bilmede, hangi 6gretim yontemleri ile 6gretimi gerceklestireceklerine karar
vermede ve sinifta nasil 6gretimsel diizenlemeler yapabilecekleri konusunda sikintilar
yasamaktadirlar. Kaynastirma ile ilgili yapilan arastirmalar, bu konularla ilgili sikintilar
yasayan 6gretmenlerin bilgi gereksinimi oldugunu ortaya ¢cikarmistir.

Bu agidan kitabimizda, egitim sirecinde karsilastiklari zorluklarda yardimci olabil-
mek amaciyla degerli 6gretmenlerimiz icin bir takim bilgilere yer verilmistir. Kitap dort
ana bolimden olusmaktadir. Birinci bélimde 6gretimsel diizenlemelere, ikinci bélimde
okuma 6gretimine, liclincii bélimde yazma 6gretimine ve dordinci bélimde matematik
ogretimine yonelik bilgilere yer verilmistir. Kaynastirma uygulamalari ile ilgili kitaplar
ve tezlerden yararlanilarak hazirlanan kitabimizin 6gretmenlerimize yardimci olacagini
ummaktayiz.

Kitabimizin hazirlanma siirecinde destegi olan Milli Egitim Bakanhgi Ozel Egitim ve
Rehberlik Hizmetleri Genel Muduirlugu Egitim, Rehberlik ve Kaynastirma Grup Baskani
Sayin Yurdagiil AYDOGAN’ a, kitabimizin yazimina temel olusturan * Kaynastirmaya
iliskin ihtiyac Analizi Anketi’ ni hazirlayan Konya Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi Ozel Egitim Bolumii 6gretim iiyesi Sayin Dr. Yahya CIKILI’ ya, anketin analizle-
rini yapan Sayin Dr. Mehmet Yekta SOYLU’ ya, fikirleri ile katki saglayan Konya Selcuklu
is Okulu Miidirii Sayin Fatih KOCAK’ a ve Tiirk Dili agisindan katki saglayan Edebiyat
Ogretmeni Sayin Nur UTANC’ a tesekkiirlerimizi sunariz.

Golbasi Rehberlik ve Arastirma Merkezi
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1. GRETIMSEL DUZENLEMELER

Kaynastirma yoluyla egitim; 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimlerini, des-
tek egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi ve
ozel; okul oncesi, ilkogretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda surdirmele-
ri esasina dayanan ézel egitim uygulamalaridir’. Yetersizlikten etkilenmis bireylerin en
az kisitlanmis ortamlarda yapilan 6gretimsel diizenlemelerde basarili olduklari yapilan
arastirmalarda gorilmektedir.

Ulkemizde yetersizlikten etkilenen bireylerin, egitim siireclerini belirleyen, 2000 yi-
linda ¢ikan kanun hikmiinde kararname, &ézel egitime muhtac cocuklarin ayri egitim
ortamlarinin yani sira, birlikte egitim ortamlarinda egitimlerini surdiirmeleri icin baz
diizenlemeler getirmistir. Bu diizenlemeler 6zel egitim hizmetlerinin yetersizliklerinden
etkilenmis bireylerin, sosyal ve fiziksel cevrelerinden, mimkin oldugu kadar ayrilma-
dan planlanmasi, amaclarin, icerigin ve 6gretim sireclerinin uyarlanarak normal geli-
sim gosteren cocuklarla egitimlerine dncelik verilmesi seklindedir. Ayrica yonetmelige
gore kaynastirma uygulamalarina devam edecek 6grencilerin birden fazla yetersizligi
olmamasina, erken yasta tanilanmasina, ailenin isbirligine acik ve egitim almaya yatkin,
cihaz kullanmasi gereken 6grencilerin mutlaka cihazlandiriimasina, zihinsel 6grenme
yetersizligi olan 6grencilerin hafif ve orta diizeyde yetersizlikten etkilenmis olmasina
dikkat edilmesi gerekmektedir?.

1.1. 6GRETIMSEL DUZENLEMELERi ETKILEYEN FAKTORLER

1.1.1. Ogretmen Faktérii Kaynastirma ortamlarinda normal sinif égretmenleri
ogretimden sorumludur. Ayrica 6zel egitimci, fizyoterapist, konusma terapisti gibi ele-
manlar 6gretmene ve 6grenciye destek hizmet sunmalidir. Ogretimin diizenlenmesinde
ogretmen bazi yeterliliklere sahip olmalidir. Bu yeterlilikler tic grupta toplanabilir. Birinci
kaynastirma programina ve yetersizlikten etkilenen 6grenciye karsi tutum ve davra-
nislaridir. ikincisi 6gretimin diizenlenmesine iliskin bilgi ve becerileridir. Uciinciisii sinif
yonetimine yonelik bilgi ve becerileridir.

1.1.2. Ogrenci Faktorii Ogretimin en 6nemli parcasi olan 6grencilerin ozellikleri
de égretimin planlanmasini etkiler. Ogrenci ézellikleri dért grupta incelenebilir. Bunlar
yetersizlikten etkilenen 6grencinin 6grenme 6zellikleri, akademik, sosyal ve dil becerileri,
siniftaki davranis oriintiileri, normal 6grencilerin tutum ve davraniglaridir.

Ogrencinin dikkat siiresi, gidiilenme durumlari, sinifta sunulan icerige ilgisi ve 6g-
renme stratejisi tercihleri 6grenme 6zelliklerini belirler. Bu faktorler dikkate alinarak
ogretilen icerik ve yontemle ilgili diizenlemeler yapilmalidir.

1.1.3. icerik Faktorii Ogretilecek icerik miifredat programlariyla belirlenir. ~ Prog-
ram yetersizlikten etkilenen 6grenciye gore de diizenlenmeli ve 6grenci ihtiyacina yone-
lik olarak bireysellestirilerek sunulmalidir. Sunulan icerik ile ilgili 6nceki bilgiler, icerigin
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islevselligi, karmasikhgi veya kavramlarin, becerilerin zorlugu, 6gretimin diizenlenmesini
etkileyen faktorlerdir. Ayrica mifredata bagl olarak hazirlanan ders kitaplarinin ézellik-
leri de 6gretimin diizenlenmesinde rol oynar.

1.1.4. Ortam: Sinifin fiziksel ortami, 6grencinin giivenli ve rahatca hareket edebi-
lecegi sekilde diizenlenmelidir. Sinifin isisi, havalandirmasi, 1sik durumu ve ses uygun
calisma kosullarinin olusmasini saglayan faktérlerdir. Uygun mobilya secimi oturus di-
zenlerinin ayarlanmasinda etkendir. Tahtanin, sira ve masalarin yiiksekligi 6grencilerin
boyuna gore ayarlanmalidir. Sinifin diizenlenmesi, fiziksel cevrenin, sinif kurallarinin,
sinif ikliminin, sinif genel isleyisinin, zaman ve ev d6devlerinin diizenlenmesi seklinde
diistindlebilir:

« Sinifin fiziksel cevresinde yapilan diizenlemeler:
« Sinifin isisi

« Siniftaki 1sik miktars

« Sinifin buyukligu

« Sinif kurallarinin olusturulmasi

Etkili sinif yénetiminin en 6nemli boyutu sinif kurallarinin olusturulmasi, 6gretilmesi
ve bu kurallara uyulmasi icin énlemler alinmasidir. Ozellikle 6zel gereksinimli cocuklar
6gretmenin onlardan neler bekledigini, hangi davranislarin uygun oldugunu bilmeyebi-
lirler. Bu nedenle, 6gretmen sinifindaki tiim 6grencilerin uygun sinif davranislarini fark
etmelerini saglamal ve bu davranislari onlara 6gretmelidir. Etkili sinif yénetimi yapan
6gretmen problem davranislarin ortaya ¢ikmasini beklemez, ¢cikmamasi icin énlemler
alir. Ogretmen sinif ici kurallari biiyiik bir panoya yazarak, sinif icerisinde 6grencilerin
gorecegi yere asmali ve uyulmasi istenen kurallar olumlu ifadelerle yazmaldir.

+ Sinif ikliminin diizenlenmesi: Olumlu sinif iklimi, sinif icinde 6zel gereksinimli 68-
rencilere ve tim 6grencilerin birbirlerine yonelik genel kabul havasinin olusturulmasidir.
Olumlu sinif ikliminin oldugu bir sinifta 6grenciler daha mutlu ve dostca tavirlar sergi-
lerler. Bunun saglanmasinda égretmen davranislari ile 6grencilere érnek olur. Ogretmen
tim ogrencileri kabul edici ve destekleyici tavirlar sergilemesi 6grenci davranislarini
olumlu yonde etkiler.

Olumlu sinif ikliminin olusturulmasinda 6gretmen, siniftaki tim 6grencilere 6nemli
oldugu duygusunu yasatmali, Onlarla zaman zaman okul disi konulara iliskin sohbetler
etmeli ve 6zel gereksinimli 6grencilerin bireysel farkhliklarina saygi duymalidir. Ogret-
menin bu sekilde sergiledigi olumlu davranislar, sinif icinde zamanla diger 6grencilerin-
de benzer davranislari sergilemesi icin model olusturacaktir.

+ Sinifin genel isleyisinin diizenlenmesi
« Zamani etkili kullanma

Ogrenme - 68retme siirecinde 6gretmenin hem yetersizlikten etkilenen égrencinin
hem de sinifindaki tim &grencilerin ihtiyaclarini karsilayabilmesi icin dort temel ilkeyi
bilmesi gerekir. Bunlar:
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Biitiin 6grenciler 6grenebilir: Yetersizlige sahip olmak yeni beceri, bilgi ve davra-
nislarin edinilmesine engel degildir. Her 6grencinin 6grenme hizi farkhdir. Bazi 6grenci-
ler bazi seyleri digerlerine gére daha cabuk, bazilari ise daha yavas 6grenebilir. Onemli
olan onlarin neler yapabildigini bilmek, yapamadiklari ile ilgili uygun 6gretimi sunmaktir.

Ogrenme davranis degisikligidir: Ogrenciler yeni beceriler 6grendiginde daha 6n-
ceden 6grendikleri becerilerde uzmanlasirlar. Ogretmen, 6grenme siirecinde égrenciyi
surekli kontrol ederek, yeni davranislari edinmesi icin rehberlik etmelidir.

Ogretim ortam diizenlemeyi icerir: Ogretmen, 6gretimin gerceklesebilmesi icin
davranis 6ncesi ve sonrasi faktorleri kontrol etmelidir. Ders anlatimi, kiictik grup tartisma-
lari, metin okuma gibi etkinlikler davranis dncesi diizenlemelerdir. Bu tiir etkinlikler 6gren-
meyi kolaylastirir. Davranis sonrasi etkinlikler ise davranisi izleyen 6diil veya cezalardir.

Veri toplama égretimi etkili hale getirir: Oretmen, 6gretim éncesinde ve son-
rasinda 6grencinin performansini ve gosterdigi gelisimi kayit etmelidir. Eger davranis
istenen sekilde degismisse uygulanan sagaltim etkilidir. Degismemisse, 6gretmen tim
ogretim sirecini ve yaptig diizenlemeleri gézden gecirerek daha etkili sagaltim model-
leri denemelidir.

1.2. KAYNASTIRMA OGRENCILERINE UYGULANACAK OGRETIM YONTEMLERI

Ogrencilerin hedeflenen bilgi ve becerileri kazanmalarini saglamak icin, 6gretmenler
yalnizca materyallerde ve sinif cevresinin diizenlenmesinde degil, ayni zamanda 6gre-
tim yéntemlerinde de uyarlamalar yapmak durumundadirlar. Ogretmenin 6gretim yon-
temlerinde uyarlamalar yapmasi, 6grencilerin gereksinimlerine ve 6gretilecek konunun
ozelligine gore farkli 6gretim yontemlerini kullanabilmesini ve hangi 6gretim yénteminin
hangi konular icin daha etkili olacagina karar vermesini gerektirmektedir. Farkli 6gretim
yontemlerinin neler olduguna baktigimizda Basamaklandiriimis yéntem, bilissel strateji
ogretimi, dogrudan 6gretim, is birligine dayali 6grenme ve kesif yoluyla 6gretimin bu
yontemler arasinda siralandigini séylemek mimkindiir.

1.2.1. Basamaklandirilmis Yontem; Bu yontemin 6gretim siireci ‘yap, goster, soy-
le ve yaz' basamaklarina iligkin etkinlikleri icermektedir. Basamaklandirilmis yontemde,
6gretmen 6grenci etkilesimi izerinde durulmaktadir. Ogrenci dogru tepki verdiginde
davranisi pekistirilmekte, yanhs tepki verdiginde 6gretime geri donilmektedir.

Yap Basamagi: Yap basamaginda 6gretmen gerek nesneleri kullanir ve 6grencide
cevaplarini gerek nesneler kullanarak verir. Bu basamak ‘yap-yap, yap-soyle, yap-yaz’ alt
basamaklari olusturmaktadir.

Goster Basamagi: Bu basamakta 6gretmen, 6grenciye gorsel bir uyaran verir ve
ogrenciden dogru tepki vermesi beklenir. Bu basamak ‘gdster-yap, goster-goster, gos-
ter-soyle, goster-yaz’ alt basamaklarindan olusmaktadir.

Soéyle Basamagi: Soyle basamaginda 6gretmen, 6grenciye sembolik uyarani s6zli
olarak verir ve 6grenciden dogru tepki vermesi beklenir. Bu basamak ‘sdyle-yap, soyle-
goster, soyle-soyle, sdyle-yaz’ alt basamaklarindan olusmaktadir.
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Yaz Basamagi: Yaz basamaginda 6gretmen, 6grenciye sembolik uyarani yazili ola-
rak verir ve 6grenciden de dogru tepki vermesi beklenir. Bu basamak ‘yaz-yap, yaz-
goster, yaz-sdyle, yaz-yaz’ alt basamaklarindan olugmaktadir?.

1.2.2. Bilissel Strateji Ogretimi

Bilissel Strateji Ogretiminin Asamalar
1. Stratejiyi ne amacla uyguladigini belirlemek
2. Strateji uygulamalarina model olma veya yiksek sesle diistinmek
Stratejiyi kiiclik uygulama asamalarina bélerek uygulamak
Ogretilen stratejiye yonelik belirli destekleyiciler sunmak
Etkilesimsel diyaloglara yer vermek
Strateji basamaklarini hatirlamayi kolaylastiran hatirlayicilara yer vermek
3. Baslangi¢ uygulamalarina rehber olma
Etkilesimsel diyaloglara yer vermek
Doniit ve dizeltmeler sunmak
Destekleyicileri asamali olarak geri cekmek
4. Yeni o6rneklerle bagimsiz uygulamalar yapmak
Ogrencinin sorumlulugunu cogaltmak
Ogrencinin uzmanhgini degerlendirmek
5. Genelleme uygulamalarina yer vermek

1.2.3. Dogrudan Ogretim Yontemi; Konulari kiiciik basamaklarla sunan ve 6g-
rencilerin sunumlardan ne kadar yararlandiklarini belirlemek icin siirekli degerlendirme
yapmayi iceren bir yontemdir *. Dogrudan 6gretim okuma-yazma, matematik, hayat bil-
gisi gibi derslerin 6gretiminde kullanilan etkili bir yaklasimdir. Karmasik becerileri daha
kolay alt becerilere bolerek 6nce bu alt becerileri 68retmeyi daha sonra 6gretilen alt
becerileri birlestirmeyi gostererek daha kolay 6gretimi amaclamaktadir®. Bu yontemde
sorumluluk, 6gretmenden baslayarak asamali bir bicimde 68renciye aktarilir. Bu yon-
tem, 6gretmen tarafindan yonlendirilen ve 6grencinin st diizeyde katilim gostererek
ustalasmasini amaglayan bir yontemdir. Dogrudan 6gretim yéntemi alti temel ilkeye
dayalidir®. Bu ilkeler:

Onceki derste yapilan calismalarin 6zetlenmesi ve kontrol edilmesi (gere-
kirse yeniden égretilmesi). Bu basamakta 6grencilerin ele alinan konu ile ilgili sahip
olduklari beceriler belirlenir. Ayrica bir dnceki derste anlatilanlar ézetlenip, 6grencilerin
evde yapmis olduklari ev 6devleri kontrol edilir. Bu asama 6zel gereksinimli 68rencilerin

5 MEB, 2001

4 Ozgiir, 2011
5> Glizel, 1998
¢ Ozgir, 2011
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konuya iliskin neleri bildiklerinin ya da bildiklerini ne kadar ifade ettiklerinin belirlenmesi
acisindan énemlidir.

Yeni icerigin ya da becerinin sunumu. Dogrudan égretim yonteminin ikinci ba-
samaginda 6gretmen, 6g8rencilere ne 6greneceklerini, dersin amaclarini kisaca aciklar
ve derste kullanacaklari materyalleri tanitir. Bu asamada 6gretmen, dersin amaciyla ve
kullanacaklari materyallere iliskin verilen bilgilerin tim &grenciler tarafindan anlasil-
digindan emin olmahdir. Etkili bir sunum icin dersin kisa donemli amaclar aciklanmali
ve sunum basamaklandiriimalidir. Konular, bol 6rnek ve bol materyallerle sunulmali ve
sunular sirasinda konudan konuya atlanmamaldir.

Ogrenciye ele alinan konunun kavranmasi icin rehberlik edilmesi ve anlayip
anlamadiklarinin kontrol edilmesi(Rehberli Uygulama). Dogrudan 6gretim yonte-
minde, 6gretmenin 6grenciye yaptigi yardimin asamal olarak geri cekilmesiyle 6gren-
ciyi bagimsiz hale getirmek amaclanir. Hedeflenen konuyla ilgili alistirmalar 6nce 68-
retmen yapar ve konunun 6grenciler tarafindan kazanilmasi icin tim sinifin anlayacagi
bicimde cesitli 6rnekler tizerinde durur. Ornek coziimlerden sonra konuya iliskin benzer
ahstirmalar, 6grenciler tarafindan yapilir ve 6gretmen burada 6grencilerin sorularini
yanitlamaya calisir. Son asamada ise 6gretmen 6grencilerin konuyu anlayip anlamadik-
larini kontrol eder. Konuyu kavramada basarisiz olan 6grencilerle ek alistirmalar yapar.
Ogretmen, islenen konuyu kavramakta giiclik ceken 6grencileri belirleyebilmek icin tiim
sinifi gézlemleyebilecek yéntemler bulmahdir. Ornegin; ciimlenin 6gelerinden 6zne ve
ylklemin islendigi Turkce dersinde 6gretmen tahtaya bir climle yazar ve cimledeki her
sézciige bir numara verir. Ogrencilerden sordugu 6geye ait sézciik numarasini bir kagida
yazarak havaya kaldirmalarini ister. Boylece 6gretmen sinifta hangi 6grencilerin climle-
nin 6gelerini bulmada basarisiz olduklarini ayni anda belirlemis olur.

Geri bildirim vermek, diizeltmek ve gerektiginde yeniden 6gretmek. Dogrudan
ogretim yonteminde, 6grencilerin vermis olduklar yanitlar\tepkiler karsisinda, 6gret-
menin nasil davranacagini bilmesi 6nemlidir. Kendisi yoneltilen bir soruyu hi¢ durakla-
madan yanitlayan bir 6grenciye, 6gretmen ‘ Evet, dogru’ seklinde geri bildirim verirken,
tereddiitli ancak dogru yanit veren bir 6grenciye de‘Evet, dogru. Cinki...” seklinde geri
bildirim vermesi, 6grencinin verdigi yanita ait konuyu hatirlamasi agisindan énemlidir.
Ogrencinin yanhs yanit vermesi durumunda ise, égretmenin dogru yanit vermesi bek-
lenir. Dogru yaniti verirken de soruyu 6zetleyip, soruya iliskin ipuclarini ve islem basa-
maklarini hatirlatmasi ya da yeniden son basamaklar 6gretmesi, 6grencinin basarisiz
oldugu konuda ilerleme géstermesini saglayacaktir. Ogretmenin yanlis yanitlari\tepkile-
ri diizeltmesi, 6grenci dogru yaniti\tepkiyi gosterinceye kadar devam eder.

‘Berrin Ogretmen, Tiirkce dil bilgisi dersinde tiimcenin égeleri konusunda siniftaki 6gren-
cilerden ‘Durmadan yere beyaz beyaz taneler distiyordu.” Timcesini 6gelerine ayirmalarini
istemis ve Ali'ye hangi sozciigiin 6zne oldugunu sormustur. Ali, 6gretmenin sorusunu kendin-
den emin bir bicimde ‘Beyaz beyaz taneler.” yanitini vermis ve Berrin Ogretmen, ‘Aferin Ali.
diyerek olumlu geri bildirim vermistir. Berrin Ogretmen daha sonra Murat’ a hangi sézciigiin
eylem oldugunu sormus, Murat tereddiitlii ve diisiinerek ‘ Dustniyordu.” yanitini vermistir.
Berrin Ogretmen Murat'in verdigi tereddiitlii yanit sonrasinda ‘Evet, dogru.’ clinkii yiiklem,
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6znenin yaptigi isi, hareketi ya da icinde bulundugu durumu bildirir’ seklinde geri bildirimde
bulunmustur. Son olarak, Berrin Ogretmen Asli'ya tiimcede gecen ‘Durmadan’ ve ‘Yere' séz-
ctiklerinin neden tiimlec oldugunu sormus ve Asli'nin verdigi yanlis yanit karsisinda Tiimlecin
timcede 6zne ve yiklem disinda kalan s6zciiklerden olustugunu hatirlatmis ve tiimleci bulmak
icin yikleme ‘Nereye’ ve ‘Nasil’ sorularini sormasini istemistir. Asl, verilen ipuclari sonunda
dogru yaniti vermis ve Berrin Ogretmen ‘Cok giizel Asli.” diyerek geri bildirimde bulunmustur.’

Ogrenciye bagimsiz alistirmalar yapma firsati vermek. Bagimsiz uygulama
yapma dogrudan 6gretim yonteminin son asamasidir. Bu asamada, sorumluluk &gret-
menden tamamen 6grenciye gecmistir. Bu nedenle bu yonteme gore 6grenmenin ger-
ceklesebilmesi icin, 6grencinin ele alinan konuya iliskin alistirmalari hi¢ yardim almadan,
bagimsiz olarak yapmasi gerekmektedir. Ogretmenin sinif icinde verdigi 6devleri ve ev
ddevlerini bagimsiz bicimde yapan bir 6grenci, bu asamayi kazanmis bir 6grencidir.

Siirekli degerlendirme. Bu asamada 6grenciler sik sik degerlendirilir ve yanhs ya
da eksik olan konular tekrar 6gretilir.

Dogrudan 6gretim yéntemi tiim 6grenciler icin uygun olmakla birlikte, 6zellikle, 6zel
gereksinimli 6grencilerin bulundugu siniflarda, 6gretmenin rahatlikla uygulayacagi bir
yontemdir. Asagida yonteme iligkin bilgiler uygulama 6ncesi, uygulama ve uygulama
sonrasi seklinde 6zetlenmistir’.

Dogrudan Ogretim Yoénteminin Uygulanmasi

Uygulama Oncesi Yapilacaklar

Analiz: Sunulacak konu 6grencinin diizeyine gore analiz edilerek, basitten zora dogru
siraya dizilir ve sunulacak konunun sinirlari belirlenir.

Performans belirleme, ama¢ yazma, ders plani hazirlama: Konunun analizinden
sonra, 6grencinin 6gretilecek bilgiye sahip olup olmadigi degerlendirilir, amaclar belir-
lenir ve ders plani hazirlanir®,

Uygulama Sirasinda Yapilacaklar

Giinliik gézden gecirme: Yeni bir konunun sunumuna baslamadan énce, énceki 6g-
renmeler kontrol edilir.

Konularin sunumu: Ogretmen aktif bir bicimde konuyu sunar ve égrenci pasif ola-
rak dinler.

Giidiilenme ve dikkat: Ogretmen, 6grencinin derse giidiillenmesini saglar ve aktif
bir bicimde 6gretime dahil etmek icin ¢caba harcar.

Yénlendirilmis alistirmalar: Ogretmen, dgrencinin bagimsiz bir sekilde gereken
davranigi gosterebilmesi icin 6nce yardim eder; daha sonra yardimin giderek azaltarak
6grenciyi bagimsiz hale getirmeyi amaclar.

7 Ozgiir, 2011
8 Sucuoglu ve Kargin, 2006
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Pekistirme ve diizeltme: Bu yontem, 6gretmenlerin 6grencilere hemen geri bildi-
rim vermelerini gerekli kilar. Bu ydnteme gore dogru yanitlar ortaya ¢ikana kadar pekis-
tirme ve diizeltme devam eder.

Bagimsiz alistirmalar: Bu asamada 6g8renci aktif, 6gretmen pasiftir. Bagimsiz uy-
gulamada, rehberli uygulamalarda verilen ipuclari ve yapilan yardimlar sona erer. Bu
asamada alistirmalar ayni materyaller (izerinde uygulanmalidir. Ogrenci yanitlarinin
hala tereddutli olmasi durumunda ek rehberli uygulamalar yapilmal, doénit ve diizelt-
melere yer verilmelidir®.

Uygulama Sonrasinda Yapilacaklar

Ogretim sonu degerlendirme: Bu asamada, 6grencilerin 6gretim amaclarini ger-
ceklestirip gerceklestirmedikleri degerlendirilir.

Haftalik ve aylik gézden gecirme: Ogretilen bilgi, beceri ve kavramlar her hafta
ve her ay yapilan degerlendirmelerle kontrol edilmelidir.'®

1.2.4. i§ Birligine Dayali Ogrenme Teknikleri; Ogrencilerde ortak bir amac icin
birlikte calisma becerilerini gelistirmeyi hedefleyen, is birligine dayali 6grenmenin, farkl
bicimlerde uygulanan érnekleri bulunmaktadir. Akran 6gretimi, sinif genelinde akran 6g-
retimi, is birligine dayali ev 6devi ekibi, parcadan biitiine 6gretim ve birlikte 6§renme en
yaygin olarak kullanilan, is birligine dayali 6grenme teknikleridir''.

1.2.5. Kesif Yoluyla Ogrenme

Akran égretimi, Ogrenmeyi gelistirmekle birlikte, okula yénelik olumlu tutum-
lari olusturmada da etkili bir yontemdir. Bu yéntem, bir konuda daha basarili olan
ogrencinin(6greten 6grenci), o konuda yardima gereksinim duyan 6grenciyle(6grenen
ogrenci) birlikte calismasi anlamina gelir. Akran 6gretimi, akademik becerilerle birlikte
ogrencilerin benlik kavramlarini ve sorumluluk duygularini da gelistirmektedir. Akran 6g-
retiminin kullaniimasi durumunda &gretmen;

- Ogrencilerle birlikte calisacaklari bir amag belirlemeli,
« Ogrenme etkinliklerini planlayip, uygun ara¢ gereci hazirlamali,
« Ogretilecek konuda yeterli performans gésteren 6greten 6grenciyi secmeli,

« Ogreten 6grenciye nasll iletisim kuracagi, materyalleri sunacagi, 6greten 6grencile-
rin tepkilerini nasil kaydedecegi ve nasil geri bildirim verecegi konularinda egitim vermeli,

- Ogreten 6grenciye akran egitimi siireci hakkinda bilgi vermeli ve bir 6greten 6gren-
ciyle calismaya istekli olup olmadigi sorulmali,

9 Sucuoglu ve Kargin, 2006
10 Sucuoglu ve Kargin, 2006
" Sucuoglu ve Kargin, 2006
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- Ogreten ile 6grenen 6grenciyi bir araya getirmeli ve 6gretim siirecinin haftada (¢
glin 30’ar dakikalik sureyi asmamasina dikkat etmeli,

- Ogretim siirecini diizenli olarak izleyip degerlendirmeli ve
« Ailelere akran 6gretiminin 6nemi konusunda bilgi vermelidir'2.

Akran 6gretimini uygulayan bir 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencinin her zaman
6grenen olmamasina 6zen gostermelidir. Bu yontem, farkli konularda da olsa her iki
6grencinin de 6greten olmasi halinde kullaniimahdir.

‘Asli matematik dersinde 7’ler, 8’ler ve 9’larla olan carpimlari yapmada giicliik yasar-
ken, el isi dersinde cok basarilidir. Isil ise matematik, Tirkce ve fen bilgisi gibi akademik
derslerle ¢cok basarili iken; el isi dersinde basari gésterememektedir. Meltem Ogretmen,
bu iki 6grenciyi akran 6gretimi icin secmis, 6grencilerin basarili olduklari konularda 68-
reten olmalarini istemis ve her iki 6grenciyi yukarida belirlenen ilkeler dogrultusunda
bilgilendirmistir. Asl'nin 7’ler, 8'ler ve 9’larla olan carpimlar yapabilmesi icin cesitli eg-
zersizler hazirlamis (7, 8 ve 9 rakamlariyla hazirlanmis carpma islemleri, sayi zincirin-
de eksik sayiy1 bulma gibi) ve bu egzersizleri Isil'la birlikte haftada 3 giin, 68rencilerin
belirleyecekleri yarim saatlik siirelerle yapmalarini istemistir. Benzer bicimde Isil'in el
isi dersinde yasadigi glicliigli ortadan kaldirmaya yonelik hazirladigi calismalari(kesme,
yapistirma gibi) Asli ile birlikte yapmalarini istemistir. Meltem Ogretmen, 6grencilerin
yapmis olduklari calismalari izlemis ve bu modelin her iki 6grenci icin de etkili oldugunu
gormustir.’

Sinif genelinde akran égretimi ise; Okuma yazma, matematik ve hayat bilgisi
gibi derslerin 6gretiminde etkili bir yontemdir. Bu yéntemde sinif 4-5 6grenciden olusan
gruplara ayrilir. Gruptaki her 6grenci sirasiyla 6greten roliini Ustlenir. Bu 6gretimde
0greten 68renci, diger 6grencilere soru sorar, onlarin yanitlarini kontrol eder ve gerek-
tiginde yanlis yanitlari diizeltir. Ogretmen sinifta gruplari siirekli izler ve siirece uygun
davranan gruba arti puan verir. Ogretim siirecinin sonunda en fazla gelisme gésteren
grup belirlenir. Sinif genelinde akran 6gretiminde grup 6gretimi bir ya da bir bucuk ayda
degistirilir. Gruplarin olusturulmasinda calisacak konuya iliskin yiiksek, orta ve diisiik
performansa sahip 6grencilerin dengeli bir bicimde gruplara dagiimasina dikkat edilir.

i§ birligine dayal ev 6devi ekibinde, olusturulan is birligi gruplari, 6grencile-
rin bireysel olarak hazirladiklar édevleri notlandirir ve gerekirse dizeltir. Grup Uyeleri
odevlerin kontroluni, her giin ilk dersin ilk 10-15 dakikasinda yaptiktan sonra sonucu
égretmene bildirir ve daha sonra 6grenciye geri vererek diizeltmesini ister. Ogrenciler
6gretmene o6devi teslim etmeden 6nce hatalarini diizeltmeleri icin birbirlerine yardim
ederler. Bu teknikte 6grenciler yalnizca kendi 6devlerinden degil; ayni zamanda birbirle-
rinin ddevlerinden de sorumludurlar ve hatalarini her giin diizeltme olanagina sahiptirler.

Parcadan biitiine égretim tekniginde, Sinif yine gruplara ayrihr. Bu grupta yer
alan 6grenciler, bir konuya iliskin calisma yapmak durumunda kaldiginda, her 6grenci
konunun bir parcasini alir. Ogrenciler almis olduklar konulara iliskin ¢calismalarini ta-
mamlayinca parcalar bir araya getirilerek biitiin olusturulur. Odevlerin bir araya getiril-
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mesinde gruptaki 6grenciler kendi hazirlamis olduklari konularla ilgili diger 6grencileri
bilgilendirilirler. Bu teknikte grup tyelerinden birinin sorumlulugunu yerine getirmemesi
durumunda, bitiiniin bir parcasi eksik kalir. Bu sorunu ¢6zmek icin 6gretmen her konuyu,
gruptan iki 6grencinin calismasini isteyebilir.

Birlikte 6grenme teknigi, grup Ulyelerine daha fazla sorumluluk veren bir tekniktir.
Bu teknikte 6grenciler 3-5 6grenciden olusan gruplara ayrilirlar ve her gruba bir édev
verilir. Ekip, kendisine verilen konuyu parcalara ayirarak calisacagi gibi tiim konu tzerin-
de de cahsilabilir. Her tiye kendi bilgi ve becerisine dayali olarak grup kararlarina katilir
ve bu kararlari birbirlerine acgiklar. Her grup sonucta bir iriin ortaya cikarir ve 6gretmen
bu tiriine not verir's.

i; Birligine Dayali f)g"renmenin Uygulanmasi

is birligine dayali 6grenmenin uygulanabilmesi icin izZlenmesi gereken temel adimlar
vardir. Bunlar:

Amaclarin belirlenmesi: is birligine dayali 6grenmende hem akademik beceriler,
hem de is birligi becerileri icin amaclar belirlenmelidir. Ornegin; akademik amag olarak
‘onluk bozarak cikarma islemi yapma’ belirlenirken, is birligine iliskin amac olarak da
‘Ogrenciler, birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederek birlikte calisma becerisi-
ni kazanir.” gibi bir amag belirlenmelidir. is birligine iliskin amaclar da, tipki akademik
amaclar gibi, 6grencilerin amaca ne kadar ulastigini belirlemek icin izlenmeli ve deger-
lendirilmelidir. is birligi halinde calisan gruplar, yapmis olduklari calismanin sonunda
fazla not, yazili bir belge ya da serbest zaman ile édullendirilmelidir.

Ogrencilerin gruplara ayrilmasi: Ogrenciler gruplara ayrilirken basari, yetenek
ve cinsiyet gibi 6zellikleri yontinden farkli 6grencilerden bir grup olusturulmasina dik-
kat edilir. Bir sinifta birden fazla 6zel gereksinimli 6grencinin olmasi durumunda, bu
ogrenciler ayr gruplarda yer almalidirlar. Bu asama grubun etkili calismasi agisindan
onemlidir.

Ekip programina karar verme: i§ birligine dayali 6grenmenin yeni uygulanmaya
baslandigi siniflarda, Tirkce ya da matematik gibi tek bir ders ve bu dersteki tek bir
konu icin bu konu model uygulanmaldir. Ogrenciler bir grupta 4 ile 6 hafta arasinda
degisen siirelerde kalmali, daha sonra baska gruplarda calismaldir. Bu grubun etkisiz
olmasi durumunda 3 haftanin sonunda 6grencilerin yeniden grup olusturmalarina izin
verilmelidir.

Sinifin ve Materyallerin Diizenlenmesi: Grup lyelerinin birlikte calismasina ve
ogretmenin bu calismalar izlemesine olanak verecek bir sinif diizenlenmesinin yapil-
masi etkili 6gretim artiracaktir. Tek kisilik sandalyelerin bulundugu siniflarda gruplar
daire seklinde, ikili siralarin bulundugu siniflarda ise dért siranin bir araya getirilmesi
ile gruplar olusturulabilir. Bu tir bir diizenleme ile 6grencilerin birbirleri ile g6z temasi
kurmasi mimkiin olacaktir. Ayrica her gruba materyallerini koyacagi bir yer verilmelidir.
Bu yer siniftaki bir dolap olabilecegi gibi, disi 6grenciler tarafindan kaplanmis bir sepet
ya da karton bir koli de olabilir.
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Bireysel Sorumluluk ve Katilimi Saglamak: Ogretmen gruptaki her égrencinin
grup calismasina katihmini saglamalidir. Aksi takdirde yapilan ¢alismalarin bir ya da iki
6grencinin uzerine kalmasi tehlikesi vardir. Bu nedenle hangi grup teknigi uygulanirsa
uygulansin, her 8grenciye bireysel bir sorumluluk, 6dey, rol ya da not verilmelidir. Ogren-
ciler grup trinleri ile birlikte kendi davranislarinin da degerlendirildigini fark etmelidirler.

i; Birligi Yapma Becerisinin Ogretilmesi: Pek cok 6zel gereksinimli 6grenci grup
icinde is birligi becerisini sergilemede giiclik yasayabilir. Bu nedenle 6zel gereksinimli
ogrencilerle is birligine dayal gruplar olusturmadan 6nce, bu 6grencilerin sosyal bece-
rilerinin gelistirmesi yararli olacaktir. Ozel gereksinimli 6grencilerin, diger 6grencilerle
uygun sekilde iletisim kurmada glcliik yasamalari sikca karsilasilan bir durumdur. Bu
nedenle bu 6grencilere dncelikle sessiz konusma, kendi grubunda kalma, grup uyeleri
hakkinda giizel bir sey séyleme gibi beceriler 6nceden kazandiriimalidir. is birligi yapma
becerisinin kazandiriimasi icin 6gretmen rol oynama teknigi ile birlikte kendisi de davra-
nisi ile birlikte 6grencilere model olmalidir.

i; Birligi Yapma Becerisinin izlenmesi ve Degerlendirilmesi: is birligine dayali
6grenme yonteminde 6gretmen, 6grencilerin ne derece siirece uygun davrandiklarini
degerlendirme icin siirekli olarak izlemeli ve is birligi davranisi gosterenleri pekistirmeli-
dir. Ozellikle 6zel gereksinimli 6grencilerin oldugu gruplarda, amaca yénelik davranislar
pekistirilmelidir. Degerlendirme ise hem uriine, hem de siirece yonelik yapilmali ve grup-
taki ortalama 6grenci basarisi dikkate alinmahdir. Gruptaki bir 6grenci hakkinda karar
vermek durumunda kalindiginda, 6grencinin bireysel calismasi ile grup icerisinde yaptigi
calismanin ortalamasi alinmahdir'.

Kesif Yoluyla Ogrenme: Kesif yoluyla 6grenme ya da kesfedici 6grenme, cocuk-
larin aktif bir 6grenen olduklarini, uygun 6gretimsel cevre saglandiginda dogal olarak
ogreneceklerini ve karsilastiklari problemleri kendi gelisim diizeyine uygun yollarla céze-
ceklerini ifade etmektedirler. Bu tiir bir 68renme, tiim &grencilerin bilgiyi alacak kapasi-
telerinin oldugunu savunmasi nedeni ile yapici bir 6§renme olarak degerlendirilmelidir'>.

Ogretmen merkezli dogrudan 6gretim yénteminin aksine, kesfedici 6grenmede 6gret-
menin roli 6grenciye kendi kesfini yapmasi icin yol gosterici, 6§renmeyi kolaylastirici ve
rehberlik edici olmasidir. Bu nedenle bu 6grenme modeline gore, 6grenen birey kendi 6g-
renme stirecine aktif olarak katiimak durumundadir. Kesfedici 6grenme, ¢oziime iligkin
cok az yonlendirmeyle problemin ve \ veya sorularin 6grenciye sunumunu icerir. Da-
ha énce ifade edildigi gibi kesfedici 6grenme, 6grencinin diistinme yetenegi oldugu, ipuc-
larini kullanabildigi, daha 6nceki bilgisini degerlendirebildigi, daha 6nce 6grendigi konular
arasinda baglanti kurabildigi ve ¢oziimleri genelleyebildigi temeline dayanir. Ozel gereksi-
nimli 6grencilerin, bu becerilerde cesitli diizeylerde giiclikleri olmakla birlikte, diisiinme ve
problem ¢ézme becerilerini bu 6grencilere kazandirmada etkili oldugu distinilmektedir. Bu-
na gore uygun uyarlamalar yapildiginda, 6zel gereksinimli 6grenciler, bu yéntemden yarar-
lanabilmektedirler. Fen bilgisi ve sosyal bilgiler dersinde yaygin olarak kullanilan kesfedici
ogrenme ile 6zel gereksinimli 6grencilerin daha basarili olmalarini saglamak mumkindiir.
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“Isil Ogretmen, fen bilgisi dersinde canlilarin ortak 6zellikleri konusunu kesfedici 6g-
renme yontemiyle islemeye karar vermistir. Bunun icin dncelikle 6grencilere 5 dakikalik
siire vermis ve bu siire icinde 6grencilere canhlarin 6zellikleri konusunda tiim bildiklerini
listelemelerini séylemistir. Daha sonra bazi 6grencilere sz vererek, olusturduklar liste-
yi arkadaslariyla paylasmalarini istemistir. Ogrencilerin, canhlarin 6zellikleri konusunda
gecmis bilgilerini sinifla paylasmalarindan sonra, konu ile ilgili kisa bir film izletmistir.
Filmden sonra égrencilere canhlarin 6zellikleri hakkinda yazdiklarini tekrar gézden ge-
cirmelerini ve listeden ¢ikarmak istediklerinin tizerlerini cizmelerini istemistir. Ogrenciler
listelerini yeniden gozden gecirdikten sonra Isil Ogretmen, sinifi gruplara ayirmis ve
gruplarda yer alan her égrencinin canlilarin bir 6zelligini arastirmasini istemistir. Ogren-
ciler canlilarin hiicre, beslenme, solunum, hareket etme, cogalma, biiyime ve gelisme ile
ilgili 6zelliklerini sinifta yer alan kaynak kitaplardan ve ders kitaplarindan yararlanarak
hazirlamislardir. Her grup hazirladigi bilgileri arkadaslari ile paylastiktan sonra 6gret-
men, canlilarin ézelliklerini ve dzelliklerin canl tirlerine gore nasil farkhlastigini 6gren-
cilerin yardimiyla asetata- tahtaya yazmistir. Isil Ogretmen, yapmis oldugu calismanin
sonunda tim 6grencilerin isteyerek calistiklarini, derse katihmlarinin arttigini ve sinifta
bulunan isitme engelli bir 6grenci olan Sinan’'in, 6§renme siirecine aktif katildigi icin,
yalnizca dinleme yoluyla elde ettigi bilgiden daha fazla bilgi elde ettigini gézlemlemistir.’

‘Ogretimsel uyarlamalar’ baghgi altinda buraya kadar sinifin diizenlenmesi, 6grenci
gruplarinin olusturulmasi, 6gretim materyallerinin hazirlanmasi ve 6gretim yontemlerinin
uyarlanmasi konulari aciklanmaya calisildi. Etkili bir 6gretim icin, diger bir degisle, 6§renci-
lerin 6grenmelerini kolaylastirmak icin, buraya kadar aciklanmaya calisilan konularla birlik-
te, 6grenmeyi etkileyen diger degiskenlerinde g6z 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir'®.

1.3. OGRETIM ONCESIi YAPILACAK DUZENLEMELER

Ogretim 6ncesi diizenlemeler 6gretmenin neyi, nasil 6gretilecegini icerir. Kaynastirma
ortamina yerlestirilen ve yetersizlikten etkilenen 6grenci ve siniftaki diger 6grencilerin
akademik olarak gelisebilmesi icin 6gretmenin 6gretim 6ncesinde yapmasi gereken-
ler su sekilde siralanabilir: icerik secimi, icerigin analiz edilmesi, amaglarin belirlenmesi,
yontem secimi, materyallerin 6grencinin ihtiyacina gore diizenlenmesi, ortamlarin diizen-
lenmesi, 6grencilerin uygulamalarini kontrol edebilecek sistemlerin kurulmasi, kurallarin
belirlenmesi ve sinif rutinlerinin olusturulmasi, 6gretim siresinin belirlenmesidir.

1.3.1. Ogretilecek icerigin secimi: Ogretmen, gereksinim alanlarina gére 6gretilecek
icerigi secerken miifredattan yararlanir. Ogretmen, égretilecek icerige karar verirken 6gren-
cinin ihtiyaclarini ve 6gretilecek icerigin ne kadar islevsel oldugu g6z 6niinde bulundurulma-
lidir. igerik secilirken oncelikle, en 6nemliden daha az 6nemli olan ayrilmali, yani, énem sira-
sina konmali ve icerigin islevsel olup olmadigina karar verilmelidir. Ornegin, bir hayat bilgisi
Unitesi dustnelim, mifredatta hayat bilgisi Unitesinin iceriginde yer alan pek cok kavram,
beceri ve bilgi 6bekleri bulunmaktadir. Bunlardan, yetersizlikten etkilenen 6grenci icin en
gerekli olanlari secilerek icerik olusturulmalidir. Bunu yaparken 6grencinin performansina da
dikkat edilmelidir. Ogrencilere tasitlar tinitesinin sunumu yapilacaksa, égretmen dgrencisi-
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nin tasitlarla ilgili neler bildigini belirlemelidir. Tasit kavrami olmayan bir 6grenci icin tasitla-
rin hareket yerlerini, stiriiciilerini, trafik kurallarini 6gretmeyi amaclamak dogru degildir. On-
celikle bu 6grenciye tasit kavrami kazandiriimaldir. Secilen icerik 6grenciye temel akademik
becerileri kazandiriyor mu? Temel kavramlar kazandiriyor mu? Yasantisini kolaylastiracak
donanima sahip olmasinda etkili mi? gibi sorular islevsel icerigin secilmesinde yol gosterir.

1.3.2. Ogretilecek icerigin analiz edilmesi: Belirlenen icerige gére analiz yapilir.
Ogretilecek icerik kavramsa kavram analizi (EK 1) yapilmalidir. Yani, kavramin iliskili ni-
telikleri, iliskisiz nitelikleri belirlenmeli, olumlu ve olumsuz 6rneklerine karar verilmelidir.
Ogretilecek icerik beceri ise, beceri analizi yapiimaldir. Ogretilecek beceriyi olusturan
alt beceriler belirlenmeli ve siralanmalidir. Ogretilecek icerik bilgi ise, bu bilgiler basitten
zora, 6zelden genele veya cocugun yakin cevresinden, uzak ¢evresine dogru siralanmalidir.

1.3.3. Amaclarin belirlenmesi: icerik analiz edildikten sonra 6gretmen bu icerikte
ogrencinin performans diizeyini belirlemelidir. Ogretmen, ayrintili degerlendirme asa-
masina gelmistir. Ayrintili degerlendirmeleri &lciit bagimh testler (EK 2) kullanarak yap-
malidir. Ogrencinin belirledigi icerikte performans diizeyini ancak bu testler araciligiyla
ogrenebilir. Ayrintili degerlendirmelerle 6grencinin performansi belirlendikten sonra 6g-
retim amaglari saptanir. Ogretim amaclari, 6grencinin ders sonunda gerceklestirece-
gi amaclardir. Amaclar yazilirken acik, gozlenebilir ve &lciilebilir ifadelerle yazilmalidir.
Olciit belirlenmelidir. Amaglarda égrenciden neyi gerceklestirmesi beklendigi ve hangi
kosullarda gerceklestirmesi gerektigi de belirtilmelidir.

1.3.4. Yontem secimi: Mifredattaki disiplin alanlarinda yer alan konulari tek bir yon-
temle 6gretmek miimkin degildir. Kaynastirma ortamlarinda cesitli, etkili 6gretim yon-
tem ve stratejileri uygulamaktadir. Bunlar 6gretmen merkezli 6gretim yontemleri olarak
gruplanabilir. Bu iki ydntem gruplarindan kesin bir tercih yapilmamalidir. Ciinki 6gretimin
amaci sadece 6grenciye, 6gretim sonu kazanimlara ulastirmak degil, uzun dénemlerde
ogrenilenlerin hatirlanmasini ve genellemesini de saglamaktir. Ogretmen merkezli 6gre-
tim yontemlerinin 6zel egitimde etkili oldugu bilinmekle birlikte yetersizlikten etkilenen
ogrencilerin 6grendikleri bilgileri hatirlamasi ve genelleyebilmesi icin strateji 6gretimle-
rine de yer verilmelidir. Ogretmen yénlendirimli olarak baslayan égretimsel siireclerin,
6grenciye bagimsizligini kazandirabilmek icin 6grenci belirli bir yeterlilige ulastirildiktan
sonra égrenci yonlendirimli sagaltimlara donustiirilmesi kaynastirma ortaminda bulunan
ogrencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkiler. Bu nedenle 6grenci yonlendirimli
0gretim yontem ve stratejileri bir 6grencinin 6gretmen yénlendirimli 6gretimsel diizen-
lemelerden 6grenci roltiniin daha etkili oldugu diizenlemeye gecmesi icin segilebilecek en
iyi sagaltim teknikleri olarak gorilir. Kaynastirma ortamlarinda hem kiiciik gruplara hem
de tiim sinifa uygulanabilecek 6gretmen yonlendirimli 6gretim yontemleri bulunmaktadir.

Etkili 6gretim yontemini secerken sunumu yapacagimiz 6grenci grubundan en iyi
sonuclar alabilmek icin asagidaki faktorlere dikkat edilmelidir.

1.3.5. Ogrenci 6zellikleri: Secilen yéntem égrencilerin ihtiyacina, yeteneklerine, il-
gisine, 68renme stiline uygun olmalidir. Bunun icinde 6gretmen bir veya birkag 6grenciyi
distinerek degil, tiim grubu diisiinerek yontem secimine karar vermelidir.

1.3.6. Uygun materyallerin saglanmasi: Bazi 6gretim yontemleri, bazi destek kay-
naklar icerirler. Eger bu kaynaklara ulasilmazsa égretim yontemi de uygulanamaz. Ornegin;
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internet baglantili 6gretim yénteminde, 6grencilerin siniflarinda bilgisayarin bulunmasi ve
internete bagl olmasi gerekir. Video kullanarak dersi isleyeceksek videonun olmasi gerekir.

1.3.7. Ortam: Siniflarin ebadi, okulda bulunan birimler secilecek yéntemi etkiler.
Cesitli deney malzemeleri kullanarak laboratuarda deney yapmak istedigimizde bir labo-
ratuar olmalidir. Yemek pisirmeyi demonstrasyon teknigi (herhangi bir konunun deneyler
veya baska yardimci 6gretim materyallerinin yardimiyla anlatiimasi) ile gostermek is-
tedigimizde, bir yemekhaneye ihtiyac duyariz. Ayrica isbirligine dayali 6grenme gruplari
olusturmak istedigimiz siniftaki sira ve masalarin grup olusturacak diizene getirilebilir
olmasi 6nem tasir. Bu nedenle yontem secerken hem fiziki ortam diizenlemeleri hem de
ogretim ortaminin diizenlemelerine dikkat edilmelidir.

1.3.8. Sunulacak icerik ve 6gretimin amaclari: Ogretime baslamadan énce 6g-
retilecek icerik ve 6gretim amaclari belirlenmelidir. Ogrencinin bilissel becerilerini gelis-
tirmeyi hedefliyorsak yéntemimizi bilissel becerileri gelistirmede etkili olan yontem ve
stratejilerinden se¢cmeliyiz. Kavram kazandirmayi hedefliyorsak etkili kavram 6gretim
yontemlerini secmemiz gerekir.

1.3.9. Zaman: Miifredatta belirli amaclarin belirli surelerde gerceklestiriimesi ge-
rekmektedir. Bu nedenle 6gretmenin sectigi yontemin uygulama asamalarinin ne kadar
zaman alacagina karar vermesi buna gore 6gretim yontemini secmesi gerekir.

1.3.10. Ogretmen becerileri: Ogretmen, sectigi yontemi uygulamada gerekli ye-
terliliklere sahip degilse 6grenci amaclari gerceklestiremeyebilir. Ogretmen, bu nedenle
sectigi yontem ve stratejileri uygulayabilecek yeterlilige sahip olmahdir.

1.3.11. Verimlilik: Uygulanan 6gretim yonteminin diger yonteme gore verimli olabilme-
si icin, kazanimlarin gerceklestirimesinde daha az siire gerektirmesi, daha az hatayla sonuc-
lanmasi, daha kolay uygulanmasi gerekir. Kaynastirma ortamlarinda 6zellikle zaman faktori
onemli oldugundan, daha az zamanda sonug alinacak, kolay uygulanabilecek etkili yontemler
tercih edilmelidir.

1.3.12. Materyallerin 68rencinin ihtiyacina gére diizenlenmesi: Ogrenci-
nin yetersizlikten etkilenme durumuna, 6grenme o6zelliklerine ve performansina gore
materyaller hazirlanmalidir. Her materyal, her 6grenci icin uygun olmayabilir. Okuma
bilmeyen 6grenciler icin ders kitaplari kullanilamaz. Gérme yetersizliginden etkilenen
ogrenciler icin de, gérme yetersizliginden etkilenme durumuna gére, gérsel materyal-
lerden yararlanip yararlanilmayacagina karar verilir. Miifredata bagh olarak diizenle-
nen ders kitaplari da, diizenlenmesi gereken materyaller icindedir. Ders kitaplarindaki
metinler hem icerik hem de bicim olarak 6grencinin diizeyine gore diizenlenmelidir.
Ders kitaplar bicim olarak diizenlenirken, harf puntolarina ve satir aralarindaki genis-
lige, 6grencinin okuma diizeyine gére karar verilmelidir. icerik olarak diizenlenirken bil-
giler siralanmali, kavramlar sadelestirilmelidir. Ayrica metinleri aciklayan ve ézetleyen
semalara yer verilmelidir.

1.3.13. Ortamlarin diizenlenmesi: Fiziksel ortam diizenlemeleri:_Ogretmen, 6g-
retim amaclarini en iyi hangi fiziksel ortam diizenlemeleriyle gerceklestirecegine 68-
retime baslamadan kara vermelidir. Ayrica sinifin fiziksel ortamini diizenlerken 6gren-
cilerin siniftaki mobilya, cihaz ve materyallerden yararlanabilme kosullarina da dikkat
etmelidir.

23



Kaynastirma Egitiminde Ogretimsel Diizenlemeler

Tum amaclar sinif ortaminda kazandirilamayabilir. Gercek ortamda kazandirilacak
bazi beceriler icin, sinif ortami disinda da sunumlar yapilabilir. Ogretmen bu ortamlar-
dan ne kadar yararlanabilecegini 6gretim 6ncesinde belirlemelidir.

1.3.14. Ogretim ortamlarinin diizenlenmesi: Ogretim amaclarini gerceklestirmek
icin 6gretmen, sunumlarini farkli 6gretim ortamlarinda yapabilir. Bu 6gretim ortamlari,
ogretim amaclarina ve 6gretim ozelliklerine gore olusturulur. Ogretmen, tiim sinifa su-
num yapabilir, kiiciik gruplar olusturabilir ya da 6grencilerin esli calismalarini isteyebilir
veya birebir 6gretim yapabilir. Gruplama yapilirken 6gretmen grup buyukligind, grup
niteligini, materyalleri, amaclari ve énderlik edecek kisiyi belirlemelidir.

1.3.15. Ogrencilerin 6zelliklerini kontrol edebilecek sistemin kurulmasi: Og-
retim 6ncesinde kontrol sisteminin hazirliklari yapilmalidir. Ogretmen cesitli kontrol
sistemlerini benimseyebilir. Kendisi 6grenciyi uygulamalar sirasinda kontrol edebilir ve-
ya 6grencinin kendini kontrol etmesini isteyebilir. Ogretmen kendisi kontrol yaparken,
ogretime baslamadan &nce ne tiur kontrol yapacagini belirlemelidir. Bunun icin cesitli
sistemler gelistirilebilir. Ornegin:

« Cevap kagitlarinin hazirlanip 6grenciler cevapladiktan sonra toplanmasi
« Cevap coktan secmeliyse 6grencilerin bu cevabi temsil eden karti kaldirmalari
« Cevaplari yazip birbirlerinin kagitlarinin notlandirmalari

Ogretmen, égrencilerin kendine kontrol etme stratejilerini gelistirerek kendini kont-
rol etmesini de isteyebilir. Ogretmen, égrencinin kendini kontrol etmesine yonelik ma-
teryallerde hazirlayabilir. Bu tiir materyallerde, 6grenci kendi cevaplarinin dogru olup
olmadiginin kontroliinii de yapabilir. Ornegin; matematikle islem kartlari hazirlanarak
saatleri 6grettikten sonra, saatler cizilmis olarak verilebilir. Altina 6§retmen saati yazar
ve Ustiini kartonla kapatir. Amerikan fermuari kullanilarak yapilir. Ogrenciden saate
bakarak saatin ka¢ oldugu yazmasi istenebilir. Ogrenci saati yazdiktan sonra amerikan
fermuarini acarak kontrol edebilir.

1.3.16. Kurallarin belirlenmesi ve sinif rutinlerinin olusturulmasi: Ogretmen et-
kili sunumu gerceklestirmek icin sinif kontroltinii saglamalidir. Bunun icinde 6gretim 6n-
cesi gruplar olustururken birlikte calisabilecek égrencileri bir araya getirmeli, tim gruba
sunum yaparken 6grencilerin oturus diizenini 6grenci davranislarina gore belirlemelidir.

Derse baslamadan 6nce, o dersin amaclarini gerceklestirmek icin, gerekli calisma
davranislariyla ilgili kurallari belirlemelidir. Ornegin; tim gruba sunum yapacaksa par-
mak kaldirarak konusma, yerinde sessizce oturma gibi kurallari koyabilir.

Ogrenciden calisma sonunda ne bekleniyorsa agiklanmali ve asamalari belirtiime-
lidir. Ders sirasinda materyali nasil gdstermesi, nasil okumasi, nasil yazmasi gerektigi
aciklanmalidir. Ogretmen kurallari aciklarken hep olumlu ciimleler kullanmali, 6grencinin
yapmamasi gerekenler tizerinde degil, yapmasi gerekenler tizerinde durmalidir.

1.3.17. Ogretim siiresinin belirlenmesi: Ogretim zamani okullarimizda ders prog-
ramlarinda belirlenmistir. Ogretmenin égretim zamanini etkili olarak diizenleyebilmesi
icin, uzun dénemli ve kisa dénemli amaclarini dikkate almalidir. Ogrencilerin 6grenme
hizina gore uzun dénemli ve kisa dénemli amaclarini ne kadar sirede gerceklestirece-
gine karar vermeli, buna goére de 6gretim amaclarini her ders saati icin belirlemelidir.
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1.4. OGRETIM SIRASI YAPILACAK DUZENLEMELER
1.4.1. Ogretim siirecinde uyarlamalar yapmak

Onkosul becerileri 6gretmek: On kosul beceriler, daha karmasik becerilerin 6g-
renilmesi icin gerekli olan becerilerdir. Ornegin; 6gretmen saati \ zamani 6gretmek is-
tiyorsa 6grencilerinin 1-12 arasindaki rakamlari taniyip tanimadiklarini ve beser beser
60’a kadar ritmik sayma becerilerinin olup olmadigini degerlendirmelidir. Ogretime bas-
lamadan énce 6n kosul becerilerde glicliik ceken 6grencileri belirlemek ve onlara bu be-
cerileri 6gretmek derslerdeki 6grenmeye iliskin giicliikleri azaltacaktir. Ornegin; 6grenci
toplama isleminde sikinti yasiyorsa, toplamayi bilen akraniyla ya da 6gretmenin kendisi
ile glinde 10 dakika calismasi problemi azaltabilir'’.

Ogretim sirasinda verilen yénergelerde degisiklik yapmak:

Yonerge vermeden dnce su maddelere dikkat edilmelidir:

« Ogrencilerin size baktigindan ve size dikkat ettiginden emin olun.

« Ogrencilerin size dikkat etmelerini saglamak icin 6zel yéntemler bulun(el cirpma,
Isik yakip séndirme gb.)

« Verdiginiz yonergelere uyabilmesi icin gerekli olan ara¢ gerec ve materyallerinin
hazir oldugundan emin olun.

« Size ilk dikkat edenleri, bakanlari fark ettiginizi gésterin ve dddllendirin.

Yonerge verilirken su maddelere dikkate edilmelidir:

« Kisa anlasilabilir ctimleler kurun, gereksiz sozciikler kullanmayin.

« Bir defada tek bir yonerge verin.

« Verdiginiz yonergeleri bazi 68rencilere tekrar ettirin.

« Yonergenizi tekrar etmeniz gerekiyorsa ayni sézciikleri kullanarak tekrar edin.

« Gerekiyorsa yonergenizin anlasilabilmesi icin gorsel ipuclari kullanin.

« Yonerge verirken kullanilan 6grencilerin bilmedikleri terim, deyim ya da
kavramlari aciklayin.

« Aldiginiz tedbirlere karsi, 68renci yonergenizi anlamiyorsa, onu
utandirmadan anlayabilecegi sekilde yavasca tekrar edin, aciklayin.

« Verdiginiz yonergeye iliskin bir 6rnek vermeye calisin.

« Yazili yénergenizi verirken kisa ve anlasilir olmasina ézen gosterin.

« Yazili yénergenizin cocugun \ cocuklarin okuma diizeyinde olmasini saglayin.

« Ogrencilerin yazili yénergenizdeki tiim sézciiklerin anlamini bildiginden emin olun.

« Yazili yonergeler tahtaya yazil ise, 6grencilerin hepsinin tahtayir gérmelerini saglayin.

7 Sucuoglu, 2006
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Ogretimde yardim ve ipuclarini kullanmak: Yardimlar ve ipuglari égrenme orta-
minda kullanilan ve 6grencinin 6grenmesini kolaylastiran uyaranlar olarak tanimlanabi-
lir. Fiziksel, sézel, gorsel olarak kullanilan yardimlar 6grencinin basarili olmasini saglar \
basarisini arttirir. Ornegin; matematik dersinde, 6grenci bir matematik islemi yaparken
‘toplama ve cikarma’ isaretlerini karistiriyorsa 6gretmen islemlerin isaretlerini daire ici-
ne alabilir ya da kirmizi ile cizebilir. Ogrenciye ‘Kirmizi ile cizdigim isarete bak bakalim
toplama mi ¢ikarma mi yapacaksin?’ yonergesini verdigi zaman, égrenci dikkatini isle-
min isaretine yénlendirmeyi 6grenecek, islemi dogru yapabilecektir. Ogrenci iizerinde
calistigi beceriyi 6grendikce yardimlar azaltilmali ve 6grencinin istenen \ beklenen be-
ceriyi yardimsiz gerceklestirmesi saglanmalidir?®,

Yaygin olarak yapilan hatalara iliskin tekrar 6gretim yapmak:

Hatalarin Nedenleri:

« Ogrencinin 6gretilen beceri ya da bilgiye iliskin 6n kosul \ hazirlik
becerilerinin olmamasi

» Karmasik bir tepkiyi verme becerisinin sinirli olmasi

« Odiil eksikligi

« Ogrencinin yorgun olmasi

Hatalar Diizeltme Yollari:

« Ogrencilerin yaptiklari birkac tiir hata onlarin tiim yanlis tepkilerinin nedeni
ise bu hatalarin fark edilerek yeniden 6gretim yapilmasi gerekebilir.

« Ogrencinin bir beceriye iliskin basarisi birden fazla hataya baglh olarak
azaliyorsa; 6rnegin hem + ve - leri karistiriyor hem onluk bozmada hata
yapiyor hem de toplamada onlar ve birler basamaklarini alt alta yazamiyorsa
bu durumda farkli bir yaklasimla yeniden 6gretim yapilmasi gereklidir.

« Bir 6grenci birka¢ kez 6gretilmesine karsin ayni hatalari tekrarliyorsa,
6gretim durdurulmali ve dgretilen beceri degistirilmelidir. Ogretilen
bilgi \ beceri kolaylastirilabilir, zorlastirilabilir.

Siniftaki biitiin égrencilere 6grenme firsatlari vermek: Siniftaki her 6grenci-
nin kendi hizinda 6grenmesini saglayabilmek icin, tim 6grencilere 6grenme firsatlarinin
verilmesi gerekir. Bazen 6gretmenler, sinifta iyi 6grenen, 6gretim siirecine daha aktif
katilan, caliskan cocuklarla dersi gerceklestirmekte, bu durumda 6zel gereksinimli 6g-
renci ile basarisiz 6grenciler, daha az ya da hic 6grenme firsati elde edememektedirler.
Bundan dolay! sinif 6gretmeni bir derste, herhangi bir 6grenciye ne kadar 6grenme
firsati veriyorsa, 6zel gereksinimli 6grenciye de ayni miktarda 6grenme firsati vermeyi
hedeflemelidir. Ciinkd, sinif ortaminda akranlariyla benzer oranda 6grenme firsati elde
eden ve dogru tepkileri ddillendirilen 6grencinin, hem 6grenmek icin istegi hem de dog-
ru tepkilerinin sayisi artacaktir'®.

'8 Sucuoglu, 2006
9 Sucuoglu, 2006
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Ogretimin hizini degistirmek: Ozel gereksinimli olan 6grenciler icin 6gretimin hizi
yavaslatilarak, 6gretilecek beceri ya da kavram kiciik basamaklara ayrilir ve daha az
sayida beceri 6gretimi hedeflenirse, 6grenmenin gerceklestigi gézlenecektir. Ornegin;
‘zaman kavrami’ni 6gretmek isteyen 6gretmen 6nce saat baslarini 6gretmeli, 6grencinin
saat baslarina iliskin cok fazla alistirma yapmasini saglamahdir. Saat baslarinin 6grenil-
diginden emin olunduktan sonra yarim saatleri 6gretmeli, yarim saatlerle ilgili bol alis-
tirma yaptiktan ve 6grenci bu beceride ustalastiktan sonra ceyrek saatlere gecilmelidir.
Burada 6nemli iki nokta, hizin yavaslatiimasi ve bol alistirma yapilmasidir®.

Uygun égretim materyalleri secmek ve materyallerde uyarlamalar yapmak:
Ogretmenler 6gretim siirecinde 6grenmeyi kolaylastirmak amaci ile bir cok 6gretimsel
materyal ve ders arag-gereci kullanirlar. Bu materyaller genellikle, ortalama &zellikleri
olan cocuklar icin gelistirilmistir. Bu nedenle, dzel gereksinimli 6grencilerin gereksinim-
lerine uygun olmayabilir. Ogretmen siniftaki 6grencilerin 6zelliklerini bilerek, kitaplarda
yer alan alistirmalari cocuklarin 6zelliklerine gére uyarlamali, bazi cocuklar icin ise farkli
alistirma yapraklari hazirlamahdir. Ornegin; Tiirkce dersinde bir alistirma kitabi kullani-
yorsa, bazi 6grenciler icin kitaptaki yonergeleri basitlestirmesi gerekebilir, bazi sdzciik-
lerin altini cizerek, 6grencilerin bu sozciiklere dikkat etmelerini saglayabilir. Bazi okuma
metinlerindeki cumleleri ikiye bolerek kisaltmasi gerekebilir ya da bazi yeni \ zor soz-
ciklerin anlamini 6grenciye 6nceden sdyleyebilir. Boylece tim sinifin kullandigi Tiirkce
ahstirma kitabi, 6zel gereksinimli 6grencinin okuma yazma diizeyine gére uyarlanabilir?'.

1.4.2. Ogretim Yénteminde Uyarlamalar Yapmak ve Calisma Gruplari

Olusturmak

Ogretim yontemlerinde uyarlamalar ve degisiklikler yapmak: Ogretmen 6g-
retme yéntemini secerken, cocugun ozelliklerini, 6gretmek istedigi becerinin 6zelligini
temel alarak en etkili olabilecek yontem ya da yontemleri secmeli ve sinifta \ dogal
ogretim ortaminda kolay kullanabilecegi yontemlere 6ncelik vermeye calismalidir.

Genellikle uygulamali davranis analizi teknikleri 6gretmenin kullanmasi gerekli temel
teknikler olarak kabul edilmektedir. Her ne kadar 6gretmenler bu teknikleri bilmediklerini
ifade etseler de aslinda, bir cok 6gretmen bu tekniklerin bazilarini 6gretim siirecinde
kullanmakta; 6grenci giicliik cektigi zaman yardim etmekte, sorularina dogru yanit veren
ogrencileri ddillendirmektedir. Ancak, bu tekniklerin 6zel gereksinimli 6grenci s6z konu-
su oldugu zaman daha sistematik olarak kullanmalari gerekmektedir. Ornegin; beceri
analizi, hem bir degerlendirme yéntemi, hem de bir 6gretim ydntemidir. Bu yontemde,
ogrenci icin hedef olarak secilen beceri, o beceriyi olusturan alt becerilere bélinir, 68-
renciye alt beceriler ayri ayri 68retilerek hedef beceri 6gretilmis olur. Boylece 68retmen,
6grencinin hedef becerinin hangi parcasina iliskin sorunu oldugunu gorir ve bu eksik
parca uzerinde calisir. Benzer sekilde, zincirleme ( beceriyi olusturan tiim alt becerilerin
bastan sona ya da sondan basa dogru 6gretilmesi), yardim ve ipucu kullanma( 6gren-
cinin dogru tepkiyi \ yaniti verebilmesi icin fiziksel olarak ydnlendirilmesi, s6zel ipucu

20 Sucuoglu, 2006
21 Sucuoglu, 2006
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verilmesi, beceri icin model olunmasi) ve yanlissiz 6gretim yontemleri (6§renciye uygun\
yeterli yardim saglanarak, becerinin basari ile tamamlanmasini saglama), uygulamali
davranis analizi teknikleridir. Bu teknikler, 6zel gereksinimli 6grenciye bazi becerileri
égretmede kolaylik saglamaktadir. Ogretmenin bu teknikleri ve diger yéntemleri bilmesi,
sinif ortamlarinda uygun sekilde kullanmasi, sadece 6zel gereksinimli 6grencinin degil,
tim 6grencilerin 6grenmesini olumlu yénde etkilemektedir??.

Calisma gruplari olusturmak: Bazi égrenciler, cesitli yetersizlikleri nedeniyle ak-
ranlari ile ayni zamanda 6grenemeyebilir, 6gretim etkinliklerine aktif olarak katilama-
yabilir ve dersi dinlemeyebilir. Hangi grup tirtniin daha etkili olacagina, 6grencilerin
gereksinimleri ile gerceklestiriimeye calisan amaca gore karar verilir.

Biiyiik grup égretimi: Siniftaki 6grencilerin tamami ile ayni anda hedefleri gercek-
lestirmek icin yapilan ve yaygin olarak kullanilan bir yontemdir. Buyik grup 6gretiminin
bazi avantajlar vardir. Bunlardan birincisi, tim grubun 6gretmenle birlikte calismaya
devam etmesi ve 6gretmenin sinifi daha kolay kontrol etmesidir. ikinci avantaji ise 6zel
gereksinimli 6grencinin, siniftaki 6grencilerden ayrilmadan 6gretimin gerceklestirilme-
sidir?.

Kiiciik grup 6gretimi: Bu 6gretim tiirii, belirlenen program hedeflerine akranlari ile
ayni zamanda ulagsmada giiclik ¢ceken 6zel gereksinimli 6grenciler icin daha uygun bir
tekniktir. Kiicuk gruplar ayni beceri diizeyinde olan 6grencilerden olusacagi gibi, farkli
beceri diizeyinde olan 6grencilerden de olusabilir. Kiiclik grup égretiminde 6grenci sayisi
iki ile altr arasindadir?*.

Ayni beceri diizeyinde olan 6grencilerden olusan kiictik grup 6gretiminde, daha fazla
destege ve tekrara gereksinim duyan 6grenciler belirlenir. Bu 6grenciler her zaman 6zel
gereksinimli 6grencilerden olusmaz. Cesitli nedenlerle(hastalik, devamsizlik gibi) sinifin
geneliyle ayni hizda 6grenemeyen 6grencilerle de kiiciik grup olusturulabilir. Ogretmen,
glicliigli olan bu 6grencilerle gereksinim duyduklari alanlara iliskin calismalar yapar-
ken; siniftaki diger 68renciler 6gretmen tarafindan verilen calismaya devam eder. Kiictik
grup 6gretimi, sinifin tamamiyla yapilan 6gretimin basarisiz olmasindan sonra, basarili
olmasi gereken bir yontem olmalidir. Kiiciik grup 6gretimi siirekli olmamali, yalnizca bir
ya da birkag davranis icin tercih edilmelidir. Aksi takdirde siniftaki 6grencileri basarili ya
da barisiz olarak ikiye ayirma tehlikesi olabilir.

Farkh diizeylerden olusan kiiciik grup 6gretiminde ise 6gretmen, bir konuyu kavrama-
da daha fazla destege gereksinim duyan 6grenci ile o konuda degisik diizeylerde basaril
olan bes, alti 6grenciden bir grup olusturur. Farkl diizeylerde 6grencilerden olusan kiiciik
grup yonteminin tstlnligd, bir becerinin daha ileri basamaklarinda olan 6grenciler, 6zel
gereksinimli 6grenciler icin model olurlar. Ayrica bu yontemde 6grenciler birbirlerine
yardim ederler ve boylece 6gretmen ek zaman kazanir?.

22 Sucuoglu, 2006
25 Ozgiir, 2011
24 Ozgiir, 2011
25 Sucuoglu, 2006
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Bireysel égretim: Bireysel 6gretim, 6zel gereksinimli 6grenci ile bireysel olarak yiiz
yiize gerceklestirilen 6gretimdir. Ogrenci dogrudan égretmen ile calisacagi gibi, yardim-
ci bir 6gretmen ile de cahsabilir.

Bireysel 6gretimde diger 6grenciler normal program izlerken, 6zel gereksinimli 68-
renci guiclik cektigi beceriye iliskin bireysel olarak desteklenir. Uygulamada 6grencinin
bireysel olarak desteklenmesine zaman bulmak gii¢ oldugundan, bu zaman égrencilerin
teneffiis saatleri ya da resim, mizik gibi akademik olmayan derslerde olusturulmaya
calisiimalidir. Ancak s6z konusu zamanlar, 6zel gereksinimli 6grencinin okul etkinliklerine
en fazla katihm gosterdigi ve eglendigi zamanlardir. Bireysel 6gretimin bu belirlenen
zamanlarda gerceklestirilmesi, 6§renci motivasyonunu azaltacag icin uygun gorilme-
mektedir. Bu nedenle bireysel 6gretim zamanlari sinifin genelinin bir konu tizerinde ba-
gimsiz calistigl zamanlar olmahdir. Ornegin, diger 6grenciler bir metni tahtadan deftere
gecirirken, 6gretmen 6zel gereksinimli 6grenci ile bireysel calisma yapabilir?®.

1.4.3. Dersin iceriginde Uyarlama ve Degisiklikler Yapmak

Tiim sinifta benzer ama daha kolay amaclar olusturmak: Ogretmen 6zel gerek-
sinimli 6grenci icin sinifin lzerinde calistigl konuda \ benzer icerikte ancak daha kolay
égretimsel amaclar belirler. Ornegin; tarih dersinde 6grenciye tarih kitabi cok karmasik
geliyorsa, 6gretmen ona, derste islenen konuya iliskin ancak daha alt diizeyde yazilmis
kitaplar vererek, konuyu 6grenmesini saglar.

Ogretimsel amaclari 6nkosul beceriler arasindan se¢mek: Ogrenci yapilan tim
uyarlamalar ve degisikliklere karsin, 6zellikleri nedeni ile ders iceriklerini 6grenemiyorsa,
6gretmen, bu 6grenci icin 6gretimsel amaclari o dersi 6grenebilmek icin gerekli olan 6n
kosul beceriler arasindan secer.

1.4.4. Sinavlarda Uyarlamalar \ Degisiklikler Yapmak

Ozel gereksinimli 6grencilerin gercek performanslarinin belirlenebilmesi icin sinav-
larda bazi uyarlamalar ve degisiklikler yapilmasi gerekmektedir.

« Sinav becerilerini 6gretmek
+ Calisma becerilerini 6gretmek
+ Sinav siresini \ zamanini ve sinav ortamini uyarlamak

+ Sinav yonergeleri \ formatini uyarlamak

26 Ozgiir, 2011
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Sinav becerilerini 6gretmek
Cahsma becerilerini 6gretmek
Sinav kaygisini azaltmak
Motivasyonu arttirmak

Sinavlardan 6nce neler yapilmali?

Sinav siiresinde uyarlamalar yapmak
Sinav sirasinda yardim etmek

Sinav ortamini uyarlamak

Sinav sirasinda neler yapiimali? Sinav yonergelerinde uyarlamalar yapmak
Sinav formatini degistirmek

Sinavda yardimci ders araglarinin
kullaniimasini saglamak

1.5. OGRETIM SONU DUZENLEMELER
1.5.1.Degerlendirme

ilkoégretim okullarina devam eden 6zel gereksinimli 6grenciler, 6gretim siireclerinde
bircok problemle karsilasabilirler. Gelisimsel 6zellikleri ya da bu 6zelliklere bagh diger
ozellikleri nedeni ile ortaya ¢ikabilen bu problemler, 6§renme hizinin yavas olmasi, cok
fazla sayida hata yapmalari, dogru tepkilerinin az olmasi gibi cesitlilik gosterebilir. Og-
retmenler, 6grencinin cok fazla hata yaptigini, bazen 6grendigini ama 6grendiklerini
cabuk unuttugunu siklikla ifade ederler. Bu durumda genellikle, teneffiislerde ya da di-
ger bos zamanlarda 6grenci ile ek calismalar yapabilir, 6grenciye destek olmak icin ek
ddevler verebilir, anne babalarindan onu cahstirmalarini isteyebilir, hatta bazen destek
hizmeti saglayacak bir 6gretmenle evde calismasi 6nerilebilir. Bazen sinavlar 6ncesinde
ogrenciyle 6zel olarak, sinav yapilacak konulara iliskin calisabilir ya da sinav sorulari-
na benzer sorulari, sinav éncesinde yapmasini saglayarak basarisini arttirmak isteye-
bilir. Ancak bu ek calismalar yapildiginda, 6grencinin performansi \ basarisi artmis gibi
goriinse de, genellikle 6gretim yili sonunda gercek bir basari artisindan séz edilmeye-
bilir. Bu nedenle 6zel gereksinimli 6grencinin gereksinimlerinin karsilanabilmesi, sinif
ortamlarinda akranlariyla birlikte, ama kendi hizinda 6grenebilmesi icin iki konu tzerin-
de 6nemle durulmasi gerekmektedir. Birinci konu 6grencinin performansinin uygun
yéntemlerle degerlendirilmesidir. Ogretmen, 6grencinin bilgi diizeyini \ becerilerini
dogru olarak degerlendirdigi zaman, bu 6grenci icin 6gretim yilinda gerceklestirmek
istedigi 6gretimsel hedefler daha kolay belirleyecektir. ikinci 6nemli konu ise, deger-
lendirme sonuclarini temel alarak, 6grenci icin 6gretimsel uyarlamalar yapmaktir.
Ogretimsel uyarlamalar, 6grencinin akranlariyla birlikte, ayni 6gretim ortaminda, kendi
hizinda 6grenmesini saglamak amaciyla 6gretimin farkli boyutlarinda (icerik, materyal,
etkinlikler vb.) yapilan degisiklikler olarak tanimlanabilir.

Ogrencilerin performansi cok farkli teknikler ve araclar kullanilarak degerlendirile-
bilir. Ornegin, tilke normlarinda cikarilmis akademik basari testleri, 6lciit bagimh
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testler, performans testleri, iiriin dosyalari ve program agirhkl degerlendirme
yaygin olarak kullanilan degerlendirme araclar \ ydéntemleridir.

Ogretmen bazi degerlendirme araclarinin nasil yorumlanacagini bilmeyebilir. Bu
durumlarda sinif 6gretim programi 6gretmen icin ¢cok 6nemli bir degerlendirme araci
olarak kullanilabilir. Ogretim programi hem égrencilere neler dgretilecegini gostere bir

iceriktir, hem de 6grencinin 6gretim 6ncesinde ne kadar bildigini degerlendirmeye yara-
yan bir degerlendirme aracidir.

1.5.2. Program Agirlikl Degerlendirme (PAD)
PAD’ nin uygulama siireci standarttir

Oncelikle sinif miifredat programinda yer alan davranislardan érneklem olusturacak
davraniglar belirlenir.

Orneklem olarak secilen davranislarin her birinin 6grencinin davranis repertuarinda

sinde, sirasinda, sonrasinda ve degerlendirme kosullari degistirilmeden degerlendirilir.
Degerlendirme sonuclari 6zetlenir.
Bu sonuclar temel alinarak 6gretimsel kararlar alinir.

PAD, uzun donemli amaclara, bir baska degisle 6grencinin 6gretim yili sonunda ka-
zanmasini hedefledigimiz amaclara odaklanir. Ogrencinin performansinda gelisme olup
olmadigi; 6gretimsel amaclar ile bu amaclar icin olusturulmus standartlar cercevesinde
degerlendirilir. Bu degerlendirme sirecinde degerlendirilen gelisimsel alanlar \ dersler
ogretim yili stiresince sabit kalir.
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SAYI KAVRAMI GELIiSIMiNIN DEGERLENDIRILMESI

Sozel asama: Buasamada cocuklar bir sarki sozii ezberler gibi sayi sdzclilerini ezberlerler.
Sozel sayarken sdylenen kelimelerin sirasi 6nemli degildir. Séylenen kelimelerin kag
tane nesneyi gosterdigini anlamakta bu dénemin 6zelligi degildir. Cocuklar daha sonra,
deneyimleri sonucunda sayi sozciiklerini sdylerken siranin 6nemli oldugunu fark etmeye
baslar.

Diizenli Sayma Asamasi: Ornegin, dort kelimesinin lcten sonra ve besten 6nce
sdylenmesi gerektigini fark eder. Fakat bu asamada halen cocuk sayi kelimelerinin kag
tane nesneye karsilik geldigini anlamaz. Ancak, cocugun sayi kelimeleri ile birlikte somut
nesneleri saymaya baslamasiyla, sayilarin belli cokluklarini temsil etmek icin kullanildigi
dislincesi de gelismeye baslar.

Birebir Esleme Asamasi:Bu asamada ki bir cocuk, say sézciklerini séylerken, somut
nesneleri sayma eyleminde, her dokunulan nesneye karsilik bir kelimeye soylenmesi
gerektigini fark eder. Cocuk bu dénemde ‘ ka¢ tane?’ sorusuna yanit ararken birebir
esleme yapilmadigi takdirde, her seferinde farkh bir sayi elde edildigini fark eder ve
birebir esleme becerisi gelismeye baslar. Bu asamada en son sodylenen sayi, farkli
bir anlam kazanmaya baslar ( en son séylenen sayi asamasi). Birebir esleme becerisi
ile birlikte en son sdylene sayinin, lizerinde sayma islemi yapilan nesnelerin sayisina
karsilik geldigi anlasilir. Ornegin; bes tane nesnenin sayildiktan sonra ‘bes tane’
seklinde tekrarlanmasi bunun bir gostergesidir. Sayinin ‘kardinal degeri’ de denilen bu
ozelliginin anlasiimasi icin, ikinci ve daha emin bir yolda ¢ocuktan belli bir sayi da nesne
istenmektir. Ornegin; masanin lizerinde bulunan ¢ok sayida diigmeden ‘ bana yedi tane
diigme verir misin?’ diye istekte bulunmaktir. Gorildigl gibi bu becerinin gelismesi,
bire bir esleme becerisinin gelismesiyle yakindan iliskilidir. Birebir eslemede hata yapan
cocukta, kardinal degerin gelismesi olanagi da yoktur.

Sayinin Korunumu asamasinda ise ¢ocuk herhangi bir nesne grubunun tizerine bir
islem yapiimadig sirece o gruptaki nesne sayisinin ayni kaldigini anlar. Bir baska
degisle, bir gruptaki nesnelerin sayisi o nesnelerin dizilisine ya da konumuna bagli
degildir. Herhangi bir ekleme ya da ¢ikarma olmadikca nesneler ne kadar dagitilirsa
dagitilsin sayinin degismeyeceginin anlasiimasidir.

Azlik-Cokluk asamasinda ise artik ¢ocuk sayilari biyiikliiklerine gore karsilastirabilir.
Kag fazla? Kag eksik? Gibi sorulara yanit verebilir. Daha sonra ise problem ¢cézmede
sayma stratejilerinin gelisimi baslar.

* Cocukta sayi kavrami ve diisiinme becerisinin gelisimi asamalari

izleme ve genelleme degerlendirmesi: Ogretilen bilgi, beceri ve kavramlarin kazanil-
masi kadar belirli bir stire hatirlanmasi ve benzer durumlara genellenmesi de 6nemlidir.
Ogretmenin belirli siirelerde 6gretimi tekrarlamasi, 6gretimin diizenlenmesi bélimiinde
de yer verildigi gibi icerigin sunumu yapilmadan énce gbzden gecirme ve 6nceki bilgileri
gelistirme ve hatirlatmalara yer verilmesi gerekir.

Ogretmen genellemeyi basarmayan 6grenciler icin, 6gretilen beceriyi farkli durum-
larda nasil kullanacagini gostermelidir.
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1.6. OGRENCILERIN AMACLARI GERCEKLESTIREMEDIGi

DURUMDA YAPILACAKLAR

Yukarida aciklanan tim 6geler uygulandigi halde, 68renciler 6gretim amaclarini ger-
ceklestiremeyebilirler veya kazandiklari becerileri izlerlik gdstermeyebilir, genelleme
yapmayabilirler. Bu durumda 6gretim materyalleri ve aktivitelerinde, 6gretim surecinde,
ogretilecek icerikte ve 6gretim amaclarinda bazi degisiklikler yapilmalidir.

Ogretim materyallerinin ve aktivitelerinin degistirilmesi: Ogretmen ipuclari ekleye-
rek, 6gretim materyallerini, 6§rencinin amaclari gerceklestirmesine hizmet edecek sekil-
de diizenleyebilir. Bunlar gérsel, sézel veya ipuglari olabilir. Ornegin; satir aralarinin agik
olmasina ragmen 6grenci, metni satir atlayarak okuyorsa, 6gretmen renkli kalemlerle
her satira 6grencinin hoslanacagi bir isaret koyarak materyali diizenleyebilir. Ornegin;
ogrenci okurken belirli tinsitizlerle biten kelimeleri son Unsiziini sesletmeden okumak-
tadir. Bu 6grenci icin bu lnstzler belirlenerek, bu kelimeler yazdirilip, okutularak birebir
calismalar yapilabilir veya bu tnstizlerin alti gizilerek 6grencinin dikkati cekilebilir.

Ogretim siirecinin degistirilmesi: Ogretmen, 6grencilerin amaclari gerceklestireme-
dikleri durumlarda ek sunumlara ve ek alistirmalara yer vermelidir. Ayrica, édillendirme
olciitiintin degistirilmesi de amaglarin kazanilmasina hizmet eder. Ogretmen 6gretimin
basinda en kiiciik ilerlemeyi 6diillendirmeli, 6grenci bagimsizlastikca édiillendirme sikhgi
azaltilimahdir.

Ogretim adimlarinin yavaslatilmasi da égrencinin amaclari gerceklestirmesinde et-
kili olur. 45 dakika olarak planlanan ders saatini 6gretmen iki ayri oturum olarak uygu-
layabilir. Boylece kazandirilacak 6gretim amaclari da béliinerek 6grencinin 6grenmesi
kolaylastirilir.

Ogrenciden beklenen davranislarin kolaylastirilmasi: Yukarida séylenen degisiklikler-
de etkili olmazsa, 6gretmen 6gretim amaclarini kolaylastirmalidir. Bunun icin 6gretmen,
ogretim amaclarindaki 6lciiti degistirebilir. Ornegin; 6grenciden 15 dakika icinde, bes
tane toplama islemini dogru olarak tamamlamasina yonelik amag koyduysa, bu amag,
siire ve dogruluk diizenlenmesi yapilarak tekrar yazilabilir. Ornegin; 6grenciye metne
bakmadan o6zet cikartmasi isteniyorsa, 6grenci amaci gerceklestiremediginde &nce
metne bakarak 6zet ¢cikarmasi istenebilir.

Ogretilecek icerigin degistirilmesi: Ogretmen yukaridaki diizenlemeleri yaptigi halde
ogrencide problemler devam ediyorsa, o zaman 6gretmenin éncelikle 6grencinin 6n ko-
sul davranislarini yeniden kontrol etmesi gerekir. Yapilan kontroller sonucu 6n kosullarin
6grencide mevcut oldugu gortldigiinde, 6gretimi yapilan icerik tekrar kontrol edilmeli-
dir. Ogrenci icin bu icerik zor ve karmasik olabilir. Bu durumda égretmenin benzer, fakat
daha kolay olan icerigi sunmasi gerekir. Ornegin; 6grenci sinif diizeyine gére hazirlanan
fen, sosyal, Turkce ve hayat bilgisi kitaplarindaki metinleri 6grenci anlamayabilir veya
bu icerikte yapilan sunumlar onun icin zor olabilir. Bu durumda, 6gretmenin ayni konu-
lari, farkli kaynak kitaplardan veya daha alt sinif seviyesindeki kitaplardan hazirlamasi
veya okutmasi gerekir.
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2. KAYNASTIRMA EGITIMINDE OKUMA OGRETIMi
2.1. OKUMA NEDIR?

Okuma her 6grenci icin okulda 6grenilen en 6nemli ve temel becerilerden biri olup,
cocuklarin bilgi kazanimlarinda en etkili yollardandir'.

Okuma zor ve karmasik bir zihinsel beceridir. Okumayi gérme, algilama, seslendirme,
anlama, beyinde yapilandirma gibi beynin cesitli islevlerinden olusan karmasik bir stire¢
olarak tanimlamistir.

2.2. OKUMA GUCLUGU OLAN OGRENCILER VE OZELLIKLERI

Okumanin bir, birkag ya da tiim bilesenlerinde yasanilan gticlikleri okuma giicligu
olarak isimlendirmek miimkiindiir. Ogrencilerde var olan 6grenme giiclig, zihinsel, isit-
me ya da gorme yetersizlikleri, dil ve konusma becerilerindeki bozukluklar okuma geli-
simini olumsuz yonde etkilemektedir. Ancak belirlenen herhangi bir yetersizlik durumu
olmamasina karsin, okuma gticligii yasayan 6grencilerinde oldugu bilinmektedir.

Okuma glicliigii her 6grenci icin farkh ozellikler tasimaktadir ve yasanilan giicliigiin
derecesi yine 6grenciye gore degisiklik gdstermektedir.

Okuma becerisinin kazanilmasini etkileyen problemlerden en 6nemlisi: 63-
rencilerin konusmadaki seslerini farkina varmada yasadiklari gucliklerdir. Diger bir
okuma glicliigii ise sesletimsel farkindalik becerilerinin gelismis olmasina karsin, ses
ile semboliint iliskilendirme becerisinde yasanilan giicliklerdir. Ayrica okuma giicligu
olan 6grencilerin bir kisminda sesleri okuma ve yazmada, sesleri birlestirerek heceler ve
heceleri birlestirerek kelimeler, kelimeleri birlestirerek climleler olusturma becerisinde,
yani sesletim ve céziimleme becerilerinde bir takim problemler gézlenmektedir. Oku-
manin yavas ya da kesintili olmasi yani dogru ve akici okuyamama, heceleyerek okuma,
uzun ya da bilinmeyen kelimeleri ¢6ziimleme zorluklari, kelime bilgisinin sinirli olmasi ve
okudugunu anlayamama da okuma giicligiini olusturan problemler arasindadir?.

2.3. OKUMA GUCLUGUNE ETKi EDEN FAKTORLER

Ogrencilerin okumayi 6grenme siirecindeki basarilarini etkileyen bircok faktér bulun-
maktadir, okumay! etkileyen faktorleri alti grupta ele almistir. Bunlari kisaca érneklen-
direcek olursak;

2.3.1. Norofizyolojik Faktérler: isitsel algi ve gérsel algi, genetik yakinlik olarak
ele alinabilir.

! Glizel, 1998
2 Guzel ve Doganay, 2010
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2.3.2.Bilissel Faktorler: Kisini zekasi, dikkat siiresi ve bilissel 6g§renme stratejileridir.
2.3.3. iletisimsel Faktorler: Kisinin dinleme, konusma ve dil becerileridir.

2.3.4. Okuyucu Faktorleri: Kisinin motivasyonunun disiik olmasi, bireysel ya da
grup icinde calisma becerisinin yetersiz olmasi faktorleridir.

2.3.5. Egitimsel Faktorler: Yazma yasantilari, okuma yazma aktivitelerinde yer al-
ma okuma 6gretiminin kalitesidir.

2.3.6. Metinsel Faktorleri: Okuma seviyesi, metin tiri ve yapisi, kelime haznesi
kullanimi ve kontroll, metnin anlasilabilirligi ile ilgili faktorlerdir.

Sonug olarak, okuma giicliiglinin tek bir nedeni yoktur ve kisiye 6zeldir.Dolayisiyla
coziimlerde bireysel olmahdir.Okuma gelisim asamalarinda, uygun 6gretim yontemleri
uygulandiginda, okuma giicliikleri ortadan kalkabilir ve azalabilir.

Okuma giicliigii olan égrencilerin okumayi égrenebilmeleri icin;
« Ogretim bireysellestirilmeli,
« Etkili 6gretim yollar kullaniimali,

- Ogrencinin performansina uygun etkinlikler ve materyallerle égrencilerin okuma
gelisimleri desteklenmelidir®.

2.4. BIREYSELLESTIRILMiS OKUMA OGRETiIMININ ONEMLI OZELLIKLERI

Bireysellestirilmis okuma 6gretiminin 6nemli ézellikleri séyledir:

2.4.1. Okuma Materyalinin Cocuklar Tarafindan Secimi: Cocuklar okuma ma-
teryalini kendileri secerlerse okumak icin daha fazla istek duyabilirler. Kitap secimin-
de 6gretmen cocuga onerilerde bulunabilir ya da cocuk isterse yardim edebilir, ancak
son karar cocuk tarafindan verilmelidir. Bazi cocuklar kitap secmekte zorluk cekebilirler.
Uzunca bir siireyi kitap se¢mek icin kullanirlar ve okumak icin vakitleri kalmayabilir. 0g-
retmen bu durumda ¢ocuga rehberlik ederek kitap secimini hizlilk kazandirabilir.

2.4.2. Okuma Hizi: Cocuk okudugu kitabi veya metni kendi hizinda okumalidir. Ya-
vas okuyan cocuklar daha hizli okuyarak ilerleyenlerle ayni hizda okuyabilmesi icin acele
ettirilmemeli, zorlanmamal ve hizli ilerleyen cocuklarda yavas okuyan ¢ocuklarin yetise-
bilmesi icin bekletilmemelidir.

2.4.3. Beceri Ogretimi: Ogretmen cocuklarin bire bir egitiminde sézciikleri taniya-
bilmeleri, harf ses iliskisi bilgilerini, sézciik dagarciklarini ve okudugunu anlamaya iliskin
becerilerini gelistirmek icin yardimci olur. Okunan metin ile ilgili bilgilerin anlasiimasi
onemlidir. Ornegin: Bir hikayenin giris, gelisme, sonuc béliimlerinin ve karakterlerinin
belirlenmesi, ¢ikarim yapma ve tahmin etme becerilerinin gelismesi gibi.

% Guzel ve Doganay, 2010
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2.4.4. Kayit Tutma: Okumanin degerlendirilmesi icin cocugun ilerlemesi kayit edilir.
Ogretmen cocugun bagimsiz ve zorlukla okuyabildigi metinlerden, cocugun kuvvetli ve
zayif anlama becerilerini belirleyebilir. Bu beceriler kayit edilerek, gelistirilmek tzere
dersler planlanir. Ogretmen bir degerlendirme araci kullanilarak ve yaptigi gozlemlerin
sonucunda notlar tutarak cocugun okudugunu anlamasini degerlendirir.

2.4.5. Birebir Ogretmen - Cocuk Calismasi: Haftada en az iki defa 6gretmen her
cocukla bire bir calisirken, edindigi amaclara 5 dakikadan 15 dakikaya kadar sirebilir.
Sessiz ve sakin bir yerde calisiimali, her cocuk icin farkli amaclar edinilmelidir.

2.4.6. Etkinliklerin Paylasilmasi: Ogretmen cocuklarin kendi secimlerine gére oku-
duklar kitaplarin sinifta paylasilmasi icin her hafta zaman ayirmahdir. Okunan kitaplar
siniftaki diger cocuklarla kiiciik gruplarla paylasilabilir. Béylece, cocuklar farkli kitaplar
hakkinda bilgi sahibi olabilir ve secebilecekleri kitaplar fazlalasir.

2.4.7. Bagimsiz Calisma: Cocuklar grup icinde 6gretmenle yaptiklari calismalari
yani sira kendileri de calisabilirler.

2.5. ILK OKUMAYA HAZIRLIK

Okuma yazma &gretiminde basariya ulasmanin 6n kosullarindan biri de okuma yaz-
maya hazir olmadir:

Okuma yazmaya hazirlik asamasinda ilk énce okuma yazma icin gerekli arac-gerec-
leri kullanabilme hazirligr yapilmalidir.

Okuma ve Yazma i;in Gerekli Arac-Gerecleri Kullanabilme Hazirligi

Ogrenciler okula, sinifa i1sindiktan sonra ellerine okuma-yazma arac-gerecleri ver-
meye baslanmal ve bunlarin nasil kullanilacagi égretilmelidir. Bu hazirlik asamasinda:

« Kalemin, silginin, defterin, kitabin v.b. nasil kullanilacagi
« Sayfalari nasil cevirecegi
+ Kalemle defter sayfasi tzerinde, tebesirle yazi tahtasi lizerinde yazma

« Silgi kullanma kurallar 6gretilmelidir.

++ Cocugu okumaya hazirlamak icin tizerinde durulmasi gereken en énemli konular-
dan biri, her birey icin oldugu gibi, zihinsel 6ziirlu bireylere de zengin yasantilar saglan-
masidir.

Okumaya hazirhk asamasinda ¢ocuga su etkinlikler yaptirmahdir:

+ Cocuga ayirt etme, problem ¢ézme, baskalariyla iletisim ve hayal kurmasinda yar-
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dimcr olacak sekilde yap-bozlar, oyuncaklar, arabalar, esleme kartlari gibi araclar sag-
lanmali,

« Cocuga basit bir resim vererek resimde gordiikleri anlattiriimali,

« Okumanin soldan saga dogru oldugunu 6grencilere kavratmak icin soldan saga
dogru ¢izilmis resimlerden yararlaniimali,

« Okudugu satir bitince alt satira gececegi kavrattiriimali,

+ Goz ile okunan sey arasinda uzaklik 6gretilmelidir.

2.6. OKUMANIN BILESENLERI

Okuma, birbirleriyle ic ice gecmis bircok zihinsel beceriden meydana gelen bir bece-
ridir. Bu beceri, her biri esit dneme sahip olan, bes alt bilesenden olusmaktadir. Bunlar;
ses birimsel farkindalik, sesletim ve ¢6ziimleme, akici okuma, kelime bilgisi ve
anlamadir.

Ogrencilerin gelisim ve gereksinimlerine bagl olarak okuma 6gretiminde bu bilesen-
ler bir araya getirilmeli ve bir bitiinliik icinde 6grenciye kazandiriimalidir®.

2.6.1. Ses Birimsel Farkindalik: ilk okuma yazma 6gretimindeki amag, bilimsel
yontem ve tekniklerle cocuga uygun, dogru, hizli ve anlayarak okuma aliskanhgi kazan-
dirmaktadir. Ulkemizde 2005 - 2006 egitim &gretim yilindan itibaren, Tiirkce Ogretimi
Programi’ nda ilk okuma yazma 6gretiminde yontem olarak Ses Temelli Ciimle Yontemi
kullaniimaktadir. Yontemde ilk okuma yazma 6gretimine seslerle baslanmalidir. Anlam-
I bir butiin olusturacak birkac ses verildikten sonra seslerden hecelere, kelimelere ve
cimlelere kisa surede ulasacak sekilde diizenlenmistir °. Bu yontemde ilk okuma yazma
ogretimi iki temel asamada gerceklestirilmektedir. Bunlar; okuma - yazmaya hazirlik ve
ilk okuma - yazmadir. ilk okuma yazma asamasi sesi hissetme ve tanima, sesi okuma
ve yazma, sesten heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma, metin
olusturma ve okur yazarliga ulasma seklinde asamalandirilmistir . Okumaya hazirlik
asamasinda amac, égrencileri yazili sembolleri sesletebilmeleri ve anlamlandirabilmele-
ri icin isitsel ve gorsel algi becerileri ve dil becerilerinde hazir hale getirmektir.

Ses Temelli Ciimle Yontemi’ nde okuma yazma 6gretiminin ilk asamasi olan sesi
hissetme ve tanima asamasinda amag, tanitilacak sesin 6grenciler tarafindan fark edil-
mesini, yani ses birimsel farkindaligi saglamaktir. Ogrencilerin sesi tanima asamasinda
basarili olabilmeleri icin ses birimsel farkindalik becerilerinin gelistiriimesi gerekmekte-
dir. Ses birimsel farkindalik, harflerle iliskilidir ve yazil dildeki sembollerinin seslerinin

+ Guzel ve Doganay, 2010
> MEB, 2005
¢ MEB, 2005
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farkina varilmasini icerir. Bu farkindalik her kelimenin seslerinin belirli bicimde siralan-
masindan olustugunu anlamaktir. Ornegin gel kelimesi /g/, /e/,/|/ seslerinden olusur. Ses
birimsel farkindalik bu sesleri ayirmayi, yeni kelimeler olusturmayi da icerir. Ses birimsel
farkindalk 6grencileri sesletim ve ¢c6ziimleme asamasina hazirlar.

Sesler mifredatta alti gruba ayrilmistir ve bu siralamaya uygun olarak 6grencilere
tanitilir’.

Miifredatta Yer Alan Ses Gruplari

.Grup: e, |, a,t

. Grup:i,n,o, r, m
.Grup:u, k,1,y,s,d
. Grup: 6, b, i, 5, z, ¢
.Grup: g,¢c,p, h
.Grup: 8, v, f, j

OVl h WN =

Ogretimden énce yetersizlikten etkilenmis 6grenciler icin gruplardaki seslerin yerleri
degistirilerek farkli gruplamalar yapilabilir. Ayrica sesler tanitilirken siirec icinde de ses-
lerin verilme sirasi degistirilebilir. Ses gruplarinin yeniden diizenlenmesinde ya da ses-
lerin verilis sirasinin degistirilmesinde 6grencinin dil ve konusma gelisimi ( Orn; cocukta
belirgin artikiilasyon probleminin olmasi), anlamli hece ve kelime tGretmedeki islevsellik
ve harflerin yazim kolayhigi dikkate alinmahdir.

Sesi farkina varma ve tanima siirecinde izlenmesi gereken asamalar ve her asamada
yapilacak etkinlikler asagida érneklenerek agiklanmistir.

a) Tamtilacak sesi anlamli hale getirme: Bu asamada;Tanitilacak ses ile ilgili
tekerleme ve sarkilar soylenebilir.

« Tanitilacak ses ile ilgili kisa 6ykiiler anlatip drama calismalari yapilabilir.
« Cevabinda tanitilan sesin gectigi bilmeceler sorulabilir.
» Tanitilacak ses ile ilgili kafiyeli sozciiklerden olusan maniler séylenebilir.

Bu asamada sesi hissettirmek amaciyla, yetersizligi olan 6grenciler icin yasantisal
olabilecek bulmacalar, sarkilar, dykiler, tekerlemeler secilmelidir. Ogretim materyali
olarak kullanilabilecek dykii, tekerleme, sarki veya bulmacanin icinde gecen her sézciik
dikkatlice incelenmeli ve yetersizlikten etkilenmis 6grenci icin soyut olan ve anlamlan-
dirmakta gicliik cekebilecegi dustinilen sézciikler ¢cikariimalidir. Ayrica, tim bu 6gretim-
sel etkinliklerin her biri resimlendirilerek 6grencilere sunulmali, béylece bu 6gretimsel
materyallerde yer alan 6geler yetersizligi olan 6grenciler icin somutlastiriimahdir.

b) Ogrencilerin gecmis bilgilerini harekete gegirme: Bu asamada tanitilacak
sesi kim ya da neyin ¢ikardigi tartisiimahdir ve 6grencilerden tanitilacak sesin gectigi
kelime 6rneklerini vermeleri saglanmalidir.

7 Guzel ve Doganay, 2010

39



Kaynastirma Egitiminde Ogretimsel Diizenlemeler

¢) Resim ya da fotograflardan yararlanarak sesin farkina varma ve sesi tanima:
Bu asamada; sesin gectigi cesitli nesnelerin resimleri ya da fotograflar gosterilerek
nesnenin adi sdylenmeli ve bu kelimenin icinde tanitilan ses vurgulanmalidir. Orneklerin
icinde tanitilacak sesin kelimenin basinda, ortasinda ve sonunda olma durumuna dikkat
edilmelidir. Bu asamada 6nemli olan 6gretim siirecinde kullanilacak resimlerin net ve
anlasilir olmasi, resmedilen nesnelerin 6grencilerin yakin cevresinde bulunabilecek tani-
digi nesneler olmalisidir. Sesin gectigi nesnelerin resimlerinin yani sira sesin gecmedigi
nesne resimleri de sunularak 6gretim slrecinde olumsuz 6rneklere de yer verilmelidir®.

Ornek tekerleme calismasi

« Ogretmen fincan tekerlemesini 6grenciye ritmiyle birlikte soyler. ‘ Bu tekerlemeyi
6grenmek ister misin?’ diyerek 6grenciyi derse giidiler.

‘Bu tekerlemeyi 6grenmen icin 6nce sozlerini 6grenmen gerekiyor’ de. ‘Ben simdi
tekerlemeyi okuyacagim’ diyerek ‘Fini fini fincan, Ne getirdi amcan?, Etle patlican’
diyerek tekerlemenin sozleriyle 6ncede hazirladigi resimlerin birlestirerek ritimsiz
olarak okur. Resimle birlestirirken 6nce resmi gostererek ‘Bak burada bir fincan
resmi var’ diyerek ‘Fini fini fincan’ ile ilgili dizeyi okur. Resim hakkinda konusur.
‘bakin burada bir amca resmi var’ diyerek ‘Ne getirdi amcan’ dizesini okur. Et ve
patlican resmini gostererek ‘etle patlican’ dizesini okur. Boylece resim hakkinda
konusup ilgili dizeleri bitirir. Daha sonra tekerlemeyi ritimli olarak fincan, amcan,
patlican kelimelerini vurgulayarak okur. Sonra 6grenci ile birlikte tekerlemeyi
ritimli bir sekilde okur.

Tekerlemeyi 6grenciye bireysel olarak soyletir. Bak, ‘fincan, amcan, patlican” hepsi
de ‘n’ ile bitiyor der.

Ogretmen ‘0’ sesi ile biten kelimelerin resimlerini tahtaya asar. Balon, kamyon,
tavsan, davul, kalem vs.(araya n sesi ile bitmeyen seslerle ilgili kelimeleri de
asar.) ‘Bu resimlerden hangisi ‘n’ sesi ile bitiyor’ der. Ogrencinin dogru cevaplari
pekisir.’n’ sesi ile biten kelimeler fincan, patlican, amcan kelimeleri ile birlikte
ritimli bir sekilde birlikte soyletir.

2.6.2. Sesletim ve Coziimleme: Bu asamada, ses-sembol iliskisi kurulur ve sembol-
ler sessel olarak ¢coziimlenir. Sesletim, bireyin konusmada yer alan organlarinin ardisik,
uyumlu hareketleriyle belirli bir dile ait konusma seslerini dogru telaffuz etme becerisi-
dir. Céziimleme ise harf ve ses baglantisi kurarak yazili sembollerin buna karsilik gelen
konusmadaki formuna aktariimasidir®.

Ses temelli cimle yonteminde okumanin sesletim ve ¢oziimleme bilesiminden ger-
ceklesmesi amaci ile sesi okuma ve yazma, sesten heceler, hecelerden kelimeler, kelime-
lerden cumleler olusturma ile metin olusturma calismalari yapiimaktadir'®

Bu yontem ile 6gretim yapilirken oncelikle 6grencilere tanitilan sesin semboliini gos-
tererek sesi sesletmeli, yani okumalidir. Sonra da sembole bakarak 6grencilerin sesi
sesletmeleri saglanmalidir. Ayrica bu asamada 6gretmen 6grencilerin cesitli sembol-

8 Glizel ve Doganay, 2010
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ler arasindan tanitilan sesi ayirt etmelerine yonelikte ¢alismalar yapilmahdir. Ornegin;
ogrencilerden cesitli harf sembolleri, sayi ya da sekiller arsindan ‘k’ sesinin semboliini
bulup daire icine almalari istenebilir. Hece ¢alismalari sirasinda;

» Olusturulan heceleri okuma, bakarak yazma ve soylendiginde yazma calismalari
yapiimalidir.

« Verilen her yeni ses, 6nce 6gretilen tim seslerle iliskilendirilmeli; yeni hece, kelime
ve climleler olusturarak bunlari okuma ve yazma calismalari yapilmalidir.

* Her sesin 6gretiminden sonra degerlendirme calismalarina yer verilmeli, 6grencinin
performansina gore yeni sesin 6gretimine gecilmelidir.

+ Kelime, ciimle ve metinleri okuma calismalari yaparken mutlaka akici okuma ve
okumanin iizerine durulmahdir.

» Okuma ve yazma calismalari paralel yiritilmelidir.

Coziimleme asamasinda, yetersizligi olan 6grencilerin harf kombinasyonlari ile ko-
nusma sesleri arasindaki sistematik iliskinin farkina varmasi amaciyla tekrara yer veril-
meli, okuma ve yazma mutlaka bir arada gotirilmelidir.

Metin okuma ve yazma asamasinda, 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken en 6nemli
unsurlar; 6gretimde kullanilan metinlerin 6grencilerin anlayabilecegi bir konu Uzerin-
de yazilmis olmasi, konu bitiinligiiniin olmasi, metinlerde yer alan climleler arasinda
bir anlam butiinliginin olmasi, metinleri mimkiin oldugunca icerigi ile iliskilendirilmis
resimlerle birlikte 6grenciye sunulmasidir. Metinleri okuma asmasinda akici okuma ve
anlamlar Gzerinde durulmalidir. Ayrica 6gretim silrecinde baslangicta kullanilan metinler
ve metinlerde yer alan ciimleler de kisa olmali, 6grenciler ¢c6ziimleme becerilerini ilerlet-
tikce daha uzun ciimlelerin yer aldigi, uzun metinler kullaniimalidir'.

2.6.3. Akici Okuma: Okuma glicliigii olan 6grencilerin akici okumaya ulasmasi normal ge-
lisim gosteren ¢ocuklardan daha uzun bir stireci almaktadir. Bu nedenle, akici okuma problemi
olan 6grencilerin performansina gore etkili 6gretim tekniklerinin uygulanmasi gerekmektedir'.

Okuma Hizinin Degerlendirilmesi

Okuma hiz 6grencinin dakikada okudugu dogru kelime sayisina gére belirlenir. Og-
rencinin okuma hizini belirlemek icin metin, kronometre ve ses kayit cihazi kullanilir.
Okuma hizi agsagidaki asamalarda belirlenir

- Ogrenciye okuyacag metin verilir.

« Ogretmen, 6grencinin okumasini izlemek, bir dakikada kaldigi yeri ve okuma yanlis-
larini isaretlemek icin ayni metnin bir kopyasini éniinde bulundurur.

« Ogretmen, 6grenciye ‘Okumaya hazir misin?’ dedikten ve ‘hazinm’ cevabini aldiktan
sonra ses kayit cihazini acar. Ogrenciye ‘Bu metni en giizel okumanla oku’ yénergesini verir.

" Glzel ve Doganay, 2010
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- Ogrencinin ilk sézciigii okumaya baslamasiyla birlikte kronometre calistirilir.

- Ogretmen, 6grenci okurken satir atladiginda, atladigi satiri géstererek égrencinin
okumaya devam etmesini ister'>.

- Ogrenci (ic saniye icinde bir sézciigii okuyamazsa, 6grencinin yerine o sézcligii 68-
retmen okuyarak égrencinin okumaya devam etmesini ister.

« Bir dakika sonunda 6grencinin kaldig yeri 6gretmen kendi 6niindeki metinden isa-
retler ve 68rencinin metni sonuna kadar okuyup bitirmesini bekler.

Dakikada dogru okunan kelime sayisinin belirlenmesi icin 6grencinin yanls okudugu
kelimeler, bir dakika icinde okunan kelimelerden cikarilir. Degerlendirme sirasinda; 6g-
rencinin yanlis okudugu kelimeler, li¢ saniye icinde okuyamayip 6gretmenin onun yerine
okudugu kelimeler, okumadan atladigi kelimeler ‘ yanlis okuma’ olarak, 6grencinin dogru
okuduklari yanlis okuyup ancak ii¢ saniye icinde kendiliginden diizelttigi kelimeler ‘dogru
okuma ° olarak kabul edilir'.

2.6.4. Kelime Bilgisi ve Gelistirilmesi: Okuma ve anlama becerilerinin gelismesi,
kelime bilgisinin gelismesi ile dogrudan ilgilidir. Bu nedenle, 6zellikle dil ve konusma ge-
lisimi akranlarindan geri olan 6grencilerin kelime bilgisinin gelistiriimesi gerekmektedir.
Bu amacla, yetersizligi olan 6grencilerle kelime bilgisinin gelistirilmesi calismalarina
okul 6ncesi dénemde baslanmali ve okul déneminde de sirddrilmelidir.

Kelime Bilgisini Gelistirmek Amaci ile Uygulanan Yéntemler

Ogretimsel calismalar, 6grencilerin metni anlayabilmelerini saglamak icin kelime
bilgisin zihinde kaliciigini saglamaya odaklanmalidir. Kelime bilgisini gelistirmesine y6-
nelik olarak asagidaki dnerileri verilmistir:

- Kelime bilgisi 6gretimi okuma dersinin icerigine dahil edilmelidir. Ogrencilere keli-
meleri anlamlandirmalari icin kokler ve ekler gibi kelime parcalarini kullanmalar 6gre-
tilmelidir.

+ Ders o6ncesinde oncelikli olarak 6gretilecek birkac kelime belirlenmelidir. Okuma
yaptiktan ve kelimelerin anlamsal haritalarini hazirladiktan sonra kelimelerin anlamlari
gozden gecirilmelidir.

- Ogrencilere dgrendikleri kelimeleri kullanabilecekleri birden fazla firsat yaratilma-
hdir. Kelimelerin kelime bilgisine yerlesecek kadar iyi anlasilabilmesi icin siklikla tizerin-
den gecilmeli ve tekrar yapiimaldir.

+ Kelimelerin olasi farkli tanimlarindan / anlamlarindan dolayi, 6grencilerin tanimlamalar
anlayabilmesi, kelimelerle ilgili iyi bir kavramsal ve baglamsal kavrayisa sahip olmalarina
baglidir. Sadece sozliik kullamimi kelime bilgisi gelisimini desteklemekte etkin ve yeterli olma-
yabilir. Bu nedenle sozlilkkten kelime anlamini bulma, diger stratejilerle birlikte kullanilmalidir

13 Giizel-Ozmen, 2006
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« Ogrencilere anlami cikarabilmeleri icin diger kelime bilgisi 6gretim teknikleri ile
birlikte baglam ipuclarini kullanma da 6gretilmelidir. Baglam ipuclarini, tanim, yeniden
ifade etme, zitlik ve karsilastirma olarak dorde ayirmis ve her bir ipucu icin anahtar
kelimeler belirlemistir'.

2.6.5. Anlama: Okurken neyin anlasilip, neyin anlasimadiginin farkinda olmak ve
anlama gerceklesmediginde anlamayi saglamak icin uygun stratejiyi kullanmak, oku-
dugunu anlama ile sonuclanir. lyi okuyucular okuma 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda
metni anlamak icin stratejiler kullanirlar.

Okuma giicligu olan 6grenciler metinleri anlama siirecinde bircok sorun yasamakta-
dir. Bu 6grenciler, metni anlamak icin gerekli olan bilissel stratejilere sahip olmayabilir-
ler ve kendi anlama siireclerini gézlemleyemeyebilirler. lyi okuyucular gibi anlayabilmek
icin 6rnegin, tahmin etme gibi bilissel stratejiler gelistirip kullanamayabilirler. Ayrica,
anlamak icin bir stratejiye sahip olsalar bile, bu stratejiyi ne zaman ve hangi durumlarda
kullanacaklarini da bilemeyebilirler.

Yetersizlikten etkilenmis olan ya da okuma glicligu olan 6grencilerin okuma 6ncesi,
sirasi ve sonrasi stratejileri 6grenmeleri ve bu stratejileri okumanin hangi asamasinda,
nasil kullanilacag ile ilgili bilgilerin olusmasi icin, kaynastirma sinif ortamlarinda okudu-
gunu anlama 6gretimi yapilmalidir'®.

2.7. KAYNASTIRMA EGITIMINDE KULLANILABILECEK OKUDUGUNU
ANLAMA STRATEJILERI

Okudugunu anlama 6gretiminde okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi stra-
tejiler kullanihr.

2.7.1. Okuma Oncesi Kullanilan Okudugunu Anlama Stratejileri

Metni okumak icin amac olusturmak: Okuyucularin okuma amacinin farkinda ol-
malari, uygun okuma stratejilerini se¢cmelerini saglar. Okuyucular okuma metnini hizh
mi, yavas mi, dikkat ederek mi, yoksa gozden gecirerek mi, okuyacaklarina okuma met-
nine gore karar verirler. Okuma amacinin farkinda olunmasi, ayni zamanda iyi okuyucu-
nun kendi anlama durumunu degerlendirmesini de saglar. Okuma amacini belirlemenin
diger bir yarari ise 6nceden kazanilmis bilgileri canlandirarak metne olan ilgiyi arttirmak
ve anlama icin gudilenmeyi saglayarak okuyucunun bilgiyi islemlemesini ve dolayisiyla
da metni anlamasini kolaylastirmaktir.

Metnin icerigi ile ilgili gecmis bilgileri harekete gecirmek: Ge¢mis bilgileri ha-
rekete gecirmek icin uygulanan stratejiler, metindeki bilgilerle okuyucunun sahip oldugu
bilgilerin birlestirilmesi ve okuyucunun gecmis bilgisiyle metinde yer alan bilgiler arasin-
da baglanti kurmasi amaciyla kullanilir. Metni okumadan &nce ge¢mis bilgileri harekete
gecirmek ve 6n bilgi olusturmak amaci ile kullanilan 68retim stratejileri sunlardir:

15 Glzel ve Doganay, 2010
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a) Beyin firtinasi: Ogretmenlerin, metnin konusu ile ilgili 6grencilerin beyin firtinasi
yapabilmeleri icin metinde secilen bir kelime, bir ifade veya bir resimle beyin firtinasi
baslatmasi gerekir.

-~

b) Metnin iceriginin ve yapisinin gérsellestirilmesi: Bu tiir bir calisma ile okuma
oncesinde 6grencilerin metnin icerigi hakkinda bilgi sahibi olmalari ve metindeki 6nemli
bilgi birimlerine dikkat etmeleri saglanir.

c) Metni gézden gecirmek: Uc asamada uygulanir. Birinci asamada 6grencinin
metne ilgisi uyandirilir. ikinci asamada metnin konusu hakkinda kisa bir tartisma yapi-

lir. Uglincii asamada ise égrencilerin metni gézden gecirmesi istenir. Ogrenciler metni
gozden gecirirken metinde bulunan sekillere, resimlere, ana ve alt baslklara, varsa 6zet
ifadelere bakmasi istenir. Gézden gecirme islemi bes dakikadan fazla olmamalidir'”.

2.7.2. Okuma Sirasi Kullanilan Okudugunu Anlama Stratejileri

Okuma sirasinda asagidaki stratejiler uygulanabilir

« Okunan béluimin ana fikrini bulma

+ Okuma oncesi yapilan tahminleri dogrulama ya da farklilastirma

« Okuma oncesi Uretilen sorularin cevaplarini metinde arama

+ Okunan boliim ile ilgili sorular tiretme

« Okunacak bolim ile ilgili tahminler yapma

« Kiimalatif* anlattirma

Asagida okuma sirasinda kullanilan bazi strateji érnekleri aciklanmistir.

Kendi kelimeleri ile aciklama stratejisi

Okuma béliminiin ana fikrini bulmaya yonelik olarak diizenlenmistir. U¢ uygulama
basamagi bulunmaktadir:

« Paragrafi oku

+ Kendine sor: Okudugum yazinin ana fikri nedir?

« Kendi sozciiklerinle ifade et

Soru - cevap iliskisi stratejisi

Tirkce ders kitaplarinda, okuma parcalarini anlamaya yénelik olarak olusturulmus
sorular bulunmaktadir. Bu strateji ile 6grencilere farkli tip sorulara cevap vermek icin
yapilacaklar 6gretilir.

Kendine soru sorma stratejisi

Bu strateji okuyucularin metinde verilen bilgiler hakkinda diisiinmesini saglar ve bu
da anlamayi kolaylastirir. Okuyucular okumadan 6nce, okurken ve okuduktan sonra ken-
dilerine sorular sorarlar. Ancak yetersizlikten etkilenen 6grenciler icin, bu stratejinin na-
sil uygulandigina model olunmalidir.

7 Glizel ve Doganay, 2010
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orneklendirilmistir.
« O giin anneler giiniiydii. Omer annesine cicek almak istiyordu. Biraz para biriktir-

misti. Cicekciye gitti. Annesine cicek aldi. Annesine cicek verecegi icin cok sevincliydi.

Omer annesine ne almak istedi? (Metinde cevabi bulunan soru tipi)

+ Deve kuslari Afrika’nin kurak bélgelerinde yasarlar. Kalabalk suriler halinde do-
lasarak yiyecek ararlar. Cogunlukla kiiciik siiriingenler yerler. Genellikle kurak ovalarda
ve c¢ollerde yasadiklarindan su aramak zorundadirlar, ama, yeterince yesil bitki yerlerse
uzun slre susuzluga dayanabilirler.

Deve kuslari ne yer? (Diisiin ve arastir soru tipi)

» Ben kictictuk Ay, sen koskocaman Giines’e konukluga giderken, az da olsa bir ar-
magan gotiurmistim. Oysa sen bana gelirken hicbir sey getirmemissin. Gokydzinin
hiikimdari, demek bana armagan getirmeyi distinmedi bile.

Sence yazar giinesi neden gokyiiziiniin hiikiimdari olarak nitelemektedir?
(Yazar ve sen soru tipi)

+ Fatih’ in annesi, Mehmet Amca’nin gelmesine hic memnun olmamisti. Mehmet
Amca’ya karsi cok asik suratl idi. Onunla hig ilgilenmiyordu. Mehmet amca bu evde
istenmedigini anlamisti.

Sen misafirlere nasil davranirsin? (Kendi basima soru tipi)

2.7.3. Okuma Sonrasi Kullanilan Okudugunu Anlama Stratejisi

Okuma sonrasi kullanilan okudugunu anlama stratejileri, 6grencilerin okuduklari me-
tin hakkinda tartisma esasina dayanmaktadir. Bu stratejilerin amaci, okunanlar ile ilgili
distincelerin genisletilerek metnin timind anlamayi saglamaktir. Metni 6zetlemek, oku-
nanlar lzerinde tartismak, okunanlar ile ilgili soru tiretmek, okunani anlatmak, okuma-
dan 6nce yapilan tahminleri genisletmek, dogrulamak, yanlislari bulmak, metnin bilgi
birimlerini iliskileri gérsellestiren sematik diizenleyiciler hazirlamak okuma sonrasinda
uygulanabilecek stratejilerdir'®.

'8 Glizel ve Doganay, 2010
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3. KAYNASTIRMA EGITIMINDE YAZMA OGRETIMi
3.1. YAZMAYA HAZIRLIK ASAMASI

Yazmaya hazirlik sureci, ilkégretimin ilk yilinda 6grencilere, ilk okuma yazma 6greti-
mine baslamadan gerceklestirilmelidir. Ancak, yazmaya hazirlik becerilerinin 6gretimine
baslamadan 6nce, yazmaya hazirli§a hazirlik becerilerini, 68rencilerin gerceklestirip ger-
ceklestirilmedigi degerlendirilmelidir. Yazmaya hazirliga hazirlikta kiiciik motor ve el-g6z
koordinasyonu bakiminda 6grenciyi desteklemek amaci ile tutma, koparma, takma, cikar-
ma, boyama, kesme ve yapistirma tiiri beceriler calisiimahdir. Bu tiir beceriler, 6grenci-
nin kaleme hakim olmasini saglar ve el-géz koordinasyonunu gelistirir. Yazmaya hazirliga
hazirlikta 6grencilere, bitisik egik yaziya hazirlayici gizgiler cizdirilmelidir. Cizgi calismalari
once cizgisiz kagitta yapilmal, daha sonra genis aralikh cizgili kagitlarla calisiimalidir.
Bunlar tek cizgiler olmamali birbiri ile baglantil, kivrimli, dalgali ve yuvarlak cizgiler olma-
hdir. Bu cizgileri cizmeyi 6gretmek amaci ile 6grencilerden, noktali cizgiler lizerinden gide-
rek cizmesi istenmelidir. Yazmaya hazirliga hazirlikta gérsel alginin gelistirilmesi icin ise,
ogrencilere nesne ve resimlerini biyiiklik ve ayrinti bakimindan ayirt etme 6gretilmelidir.

Yazmaya hazirlikta ise bitisik egik yaziyi olusturan cizgi calismalar ve gorsel ayirt
etme calismalari yapilmalidir. ilk okuma yazma asamasinda en fazla gériilen problem,
harfleri diizgiin yazamama ve harfleri cizim yoniine gore cizememektedir. Bunun nede-
ni harfleri olusturan ¢izgileri 6grencilerin bagimsiz olarak ¢izememesidir. Ogrencilerin
cizgiyi 6rnege bakarak cizebilmesi icin dnce sik aralikli ve cizim yéni okla belirtilmis
cizgilerin tizerinden cizmesini 6gretmek, sonra bu cizgileri seyreklestirmek, daha son-
rada cizginin baslama ve bitis noktasini belirterek cizgiyi cizmesini istemek gerekir. Bu
cizimler sirasinda 6grencinin tercih ettigi eli tespit ederek, bu elini kullanmasina yonelik
ogrenci desteklenmelidir. Bunun icin bir seyleri kutudan cikarirken, bir seyi isaretlerken
tercih ettigi elini kullanmasi istenmelidir. Ogrencilerin cizme becerilerini gelistirmekle
birlikte, harfleri algilamaya hazirlamak amaci ile, gorsel ayirt etme calismalari da yapil-
malidir. Bu amacgla, 6grencinin cesitli sekillerin biyikliiklerini ve ayrintilarini ayirt etme
calismalari diizenlenmelidir'.

3.2. YAZMAYA HAZIRLIK

Yazmaya hazirlik icin gerekli 6n kosul ise;

« El g6z esgiidiimii

- Kiiciik ve biiyiik kas gelisiminin yazmaya uygun diizeye gelmis olmasidir
Yazmaya hazirlik asamasinda su etkinlikler yapilmalidir;

 Kalemi geregi gibi tutma

+ Defteri siranin lizerine geregi gibi yerlestirme

+ Kagit burusturma, katlama, yirtma, kesme

» Makaraya ip sarma

! Glizel, 2010
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« Kumda sekiller yapma

« Tel, cop ve fasulye ile sekiller olusturma
+ Havada sekiller cizme

« Elleri bilekten cevirme

« Parmak hareketleri yapma

« Boyama yapma

« Cizgi cizme calismalar yapmaZ.

3.3. OKUMA YAZMA OGRETIM YONTEMLERI

Okuma yazma 6gretiminde tarihsel siirec icinde cok degisik yontemler kullanilimistir.
Her yontemin fayda ve sinirhliklari bulunmaktadir. Okuma yazma 6gretimi alaninda ca-
hisan bilim adamlari daha kisa siirede 6grencinin zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal
gelisimine en uygun 68retim yontemini arastirmislardir. Bu yontemler;

« Harf yontemi

+ Hece yontemi

+ Kelime yontemi

+ Climle yontemi

- Oykii yontemi olarak siniflanmaktadir?.

3.3.1. Harf Yontemi

Harf yontemi ile okuma yazma 6gretiminde 6grencilerin okuma yazma 6grenebilme-
leri icin, 6nce harfleri ezberlemeleri gerekmektedir.

Harflerin okunusuna uygun olarak yapilan ezberden sonra 6nce byiik harflerle da-
ha sonra kiiciik harflerle heceler, ti¢ ve dort harfli heceleri sézcikler takip etmektedir.
Olusturulan hece ve sozciiklerin anlamli olmasi 6nemli degildir. Cimleler siirekli olarak
okuma ve yazma yoluyla tekrar edilmektedir®.

3.3.2. Hece Yontemi

On kosul hecelerin belli bir sistematige gére dgretilmesidir. Genellikle ilk gretilen
heceler acik hecelerdir. Ogrencileri bu heceleri okuyarak ve yazarak ezberlemektedir.
Ezberlenen hecelerden yeni sézciikler olusturulmakta, daha énce 6grenilen hece ve soz-
cuklerden faydalanarak yeni ctimleler olusturulmaktadir>.

3.3.3. Kelime Yontemi

Bu yontemde kelimeler bir biitiin olarak verilmektedir. Her kelimenin 6grenici tara-
findan hatirlanacagi 6zel bir seklinin oldugu kabul edilmektedir. Hatirlamayi kolaylastir-
mak icin kelimeler ylksek sesle tekrar edilmekte ya da ¢cagrisim yapmasi icin resimlerle
birlikte 6gretilmektedir.

2 Aker, TEZ
3 Aker, TEZ
4 Aker, TEZ
> Aker, TEZ
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Kelime yonteminde ya heceler birlestirilerek ya da dogrudan kelimelere égrencilerin
dikkati cekilmektedir. Boylece anlamsiz harf ve heceler yerine anlaml olan kelimeler
tzerinde durulmaktadir®.

3.3.4. Ciimle Donemi

Clmle ile 6gretimde arka arkaya 6gretilen cimleler bir metin bitinligi olusturacak
bicimde secilirse, 6gretime saglayacagi yarar daha iyi olacaktir. Climle zaman icerisinde
kelimelere, kelimeler hecelere, hecelerden harflere ayrilarak cocugun okumayi ¢oziimle-
mesi 6gretimin asamalarini olusturur

Ciimle yontemi ile 6gretim yaparken;

« Buyuk fis climlesi tahtaya asilir

« Buyuk fis climlesi birkag kez okutulur

« Ciimle yazdirlir

« Fis cuimlesi ile ilgili cesitli aktivitelerle ciimle pekistirilir’

3.3.5. Oykii Yontemi

Oyki, 6gretmen tarafindan okunmakta ve 6ykii ile ilgili isitsel, gérsel uyaranlar veril-
mektedir. Oykii dramatize edilmekte, 6grencilere anlattirilmaktadir. Ogrenci seviyesine
gore; béliim bélim okutup yazdirilir. Ogrenci ezbere okuma yazma becerilerine sahip
olduktan sonra kisa ciimlelerden baslanarak céziimlenir. Elde edilen sézciiklerden yeni
cumleler, hecelerden yeni sézciikler ve metinler olusturulur.

Tirkiye'de ilk okuma ve yazmayi 6gretme yontemlerine bakis acisi farkh siniflama-
larla karsimiza ¢ikmaktadir. Genel olarak ilk okuma ve yazmayi égretme yontemleri iki
temel kapsamda ele alinmaktadir. Bunlar; clizimleme ve biresim yontemleridir. Bu iki
yontem de yetersiz kaldigi durumlarda, céziimleme ve biresim yénteminin bir biresimi
olarak kullanilan karma yéntemden séz edilmektedir.

Bunlar;

3.3.6. Coziimleme yontemi
« Biresim yontemi
» Karma yontem?.

Coziimleme Yéntemi (Analiz)

Dayandigi temel ilke, baslangictan itibaren bitin bir anlam iceren birimlerin 6gren-

6 Aker, TEZ
7 Aker, TEZ
8 Aker, TEZ
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ciye verilmesidir. Ogrenci her birimi biitiin olarak égrendikten sonra birimler 6gelerine
ayrilmaktadir. Cimle, kelime, hece, harf seklinde bélinmektedir.

Biresim Yéntemi (Sentez)

Biresim 6gelerine ayrilan bitiinu yeniden olusturma yoludur. Biresim ¢éziimlemenin
tersi bir islemdir. Once alfabetik siraya goére sesler tanitilir. Harfler ikili, tcld, dortla
hecelerde kullanilir. Daha sonra bu hecelerden sozciikler, ciimleler ve metinler tretilir.

Karma Yontem

Karma yéntemde okuma-yazma 6grenmeye, 6grenci icin anlamli ciimle ya da sézciik-
lerle baslanmakta, arkasinda hemen sozciik, hece ve harfin tanitilmasina gecilmektedir.

3.4. SES TEMELLI CUMLE YONTEMIi iLE KAYNASTIRMA OGRENCILERINE
OKUMA YAZMA OGRETIMI

3.5. SES TEMELLIi CUMLE YONTEMININ ON KOSULLARI

» Konusma seslerini ayirt etmesi ve eslemesi (isitsel algi)

« 15 dakika yerinde oturmasi (davranis)

+ 2-3 kelimelik climleler kuracak sekilde baglama uygun olarak cesitli amaclarla ko-
nusmasi (dil)

« Nesne ve nesne resimlerinde ayni ve farkli ayrintida olani ayirt etme ve eslemesi,

« Cesitli harflerin sembolleri arasindan farkli olanlari ayirt etmesi, ayni olanlari esle-
mesi (gorsel algi)

+ Nesne ve nesne resimlerinden veya sembollerden &riinti olusturmasi (yonsel motor
koordinasyon)

« El yazisina hazirlik amaciyla birlesik cizgi modellerinin tizerinden gitmesi ya da ba-
gimsiz olarak cizmesi (motor koordinasyon) gerekmektedir.

3.6. SES TEMELLIi CUMLE YONTEMINIiN ASAMALARI

« ilk okuma-yazmaya hazirlik.

- ilk okuma-yazmaya baslama ve ilerleme.

- Sesin hissetme ve tanima

« Sesi okuma ve yazma

« Sesten heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma
+ Metin olusturma

« Okur yazarhga ulasma?®.

° Aker, TEZ
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llk okuma yazma 6gretimi siirecinde dikkat edilecek ilkeler sunlardir;

ilk okuma yazma 6gretiminde;

- Ogrencilerin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.
« Ozellikle ve 6ncelikle anlamli heceler elde edilmelidir.

Olusturulacak hecelerde kolay okunmasina, dilde kullanim sikhigina sahip olmasina,
anlaminin acik ve somut olmasina, anlami gérsellestirilebilir olmasina, islek hece yapisi-
na sahip olmasina dikkat edilmelidir. Kisa siirede ciimlelere ulagilmahdir.

- imkanlar élciisiinde gorsele bagvurulmalidir.
+ Heceler tablosu hicbir sekilde kullanilmamalidir.
- Ogrencilerin kalicihgi saglanmalidir. Kalicihgr saglamak icin yeni 6grenilenler 6nce-

ki 6grenilenlerle iliskilendirilmelidir.
3.7. iLK OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK

Okuma yazmaya hazirlik asamasinda yapilan etkinlikler yapilmaktadir. Ayrica gérsel
okuma ve el yazisina yonelik yazmaya hazirlik calismalari yapiimaktadir.

3.8. ILK OKUMA YAZMAYA BASLAMA VE iLERLEME

Bu asamada sesi hissetme ve tanima, sesi okuma ve yazma, sesten anlaml heceler,
kelimeler ve climleler olusturma ile metin olusturma calismalari yapilmaktadir.

3.8.1. Sesi Hissetme

Sesi hissetme ve tanima asamasi tanitilacak sesin 6grenciler tarafindan fark edil-
mesini saglamaya yoneliktir. Bu asamada su ¢alisma ve etkinlikler yapiimahdir.

« Sesin canlandiriimasi

« Kisa oykdiler anlatma, drama yapma, tekerleme, fikra, bilmece ya da sarki séyleme
gibi etkinliklerle ses hissettirilir.

« Sesin gectigi kelimelere 6rnekler buldurulur.
+ Sesin gectigi kelimler gosterilir.

« Gorsellerden yararlanarak sesi ayirt etme ¢alismalar yapilir.
3.8.2. Sesi Okuma ve Yazma

Sesin yazidaki sembolii olan harf asagidaki siraya gore yazilmal ve okunmalidir.

- Ogretmen tahtada bu harfin nasil yazildigini géstermeli ve 6grencilerle birlikte
okumalidir
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« Alistirma kitabindaki biyiikce cizilmis harfin yazilisina hazirlanmaldir.

- Ogrencilerin satir araliklarina yazilmis harf érneklerinin iistiinden kalemleriyle git-
meleri saglanmalidir.

+ 4 cizgi 3araliktan olusan satir aralarina 6grenciler harfleri yazmali ne yazdigi soru-
larak harfin dogru yazimi ve seslendirilmesine 6zen gosterilmelidir.

3.8.3. Heceler Kelimeler ve Ciimleler Olusturma

ik okuma yazma 6gretiminin en 6nemli asamasi heceler iiretme, hecelerden keli-
meler, kelimelerden de cimleler olusturmadir. Bu asamada asagidaki gibi calismalar
yapilabilir.

« Verilen ilk iki sesi ardindan bu seslerden hecelere ulasiimalidir.

« Elde edilen hecelerle okuma yazma calismalari yapilmaldir.

« Verilen her yeni ses dnceki 6grenilenlerle iliskilendirilmeli yeni heceler ve kelimeler
olusturulmahdir.

+ Her ses grubu tamamlandiktan sonra yapilan calismalar gézden gecirilmeli ve de-
gerlendirmelidir. Bir sonraki ses grubuna geciste 6grencilerin daha énce verilenleri 68-
renmis olmalarina dikkat edilmelidir.

- Elde edilen kelime ve ciimlelerin anlamlari tizerinde durulmalidir.

- Ogrenciler kelime ve ciimle olusturmaya 6zendirilmelidir olusturulan kelime ve ciim-
leler okunmali ve yazilmahdir.

3.8.4. Metin Olusturma

Ogrenilen kelimelerden yeni ciimleler, cimlelerden yararlanarak metin olusturulmali-
dir. Metin yazdirilirken dogru yazma ve yazi estetigine ézen gosterilmelidir.

3.8.5. Okur Yazarliliga Ulasma

Bu asama okuma yazma 6gretiminin son agamasinda serbest okuma yazma asamasi
da denilmektedir. Bu asamada 6grencilerin siirleri, tekerlemeleri ve cesitli kaynaklardan
sectikleri metinleri okumalari saglanmalidir™.

0 Aker, TEZ

52



Kaynastirma Egitiminde Ogretimsel Diizenlemeler

3.9. EL YAZISI ASAMASI

Ogrenme problemi olan égrenciler el yazisi ile yazilmis heceleri ve kelimeleri oku-
makta zorlanmakta ve el yazisini 6grenmek bu cocuklar i¢in uzun bir siireci almaktadir.
Bu nedenle bitisik egik yazi ile yazmada ve okumada problemi olan 68renciler icin ilk
okuma yazma 6gretiminde dik temel harfler tercih edilmelidir. Dik temel harflerin tercih
edilme nedenleri asagida siralanmistir.

+ Basil materyallerin dik temel harflerle yazilmis olmasi ve béylece 6grencilerin ¢o-
zimlemelerini kitap harflerine genellemesinde kolaylik olmasi

+ Dik temel harflerin ciziminin 6grenmesinin daha kolay olmasi
+ Daha okunabilir yazilmasi dolayisiyla okuma yazma iliskisinin kurulabilmesi

+ Bircok 6grencinin el yazi ile ayni hizda dik temel harfle yazabilmesi'’

3.10. iYi BiR EL YAZISININ OGELERI

lyi bir el yazisi okunabilir ve akici olmalidir. Okunabilirlik yazinin sekilsel goriiniis,
akicilik ise yazma hizi ile ilgilidir. Ayrica yazi yazarken kullanilan ara¢ gerecleri kullanis
bicimi ve oturus pozisyonu da iyi bir el yazisinin ortaya ¢ikmasinda rol oynar.

3.10.1. Okunabilirlik

Okunabilirligi etkileyen en 6nemli faktoér harflerin yazimidir. Ayrica harf ve kelime
arsindaki bosluklar, satir takibi, harfler arasindaki baglantilar da okunabilirligi etkiler'.

" Guzel, 2010
2 Guzel, 2010
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3.10.1.1. Okunabilirlik problemleri ve diizeltme onerileri'>:

Okunabilirlik Problemleri

Diizeltme Onerileri

Harfleri dogru olarak
cizememe

Noktali harf calismalar

Harf biydkliklerini
ayarlayamama

Defter sayfasinda satirin orta cizgisini belirginlestirme ve
her 6gretilen sesi bu sekilde diizenlenmis deftere yazma
calismalari yapmak

Buytik harf ve kiictik harf
orantisizlig

Harfleri karsilastirma ve cizim 6zellikleri hakkinda bilgi
verme.’Bu biyuk harf bunu bu iki cizgi arasina yaziyoruz. Bu
kiiciik harf bunu bu iki ¢izgi arasina yaziyoruz.’

Dogru yazilmis érnekler géstermek.

Kelimeler arasinda uygun
bosluk birakmama

Parmakla 6lciim ve parmaginin bittigi yere nokta koyarak
ikinci kelimeyi yazmaya noktadan baslamak.

Harfler arsinda uygun bosluk
birakmama

Harf arasinda boslugun uygun birakilmasi yazinin egimi ile
ilgilidir. Baglantilar dik olursa harfler birbirine ¢ok bitisik,
baglantilar cok yatay olursa harfler birbirinden ayri olur. Bu
baglantilarin uzakhgini ayarlamak amaci ile, harf cizimleri
ogretildikten sonra, 6gretilen harfler hece ve kelime
olusturacak sekilde yazilmali ve 6grenciye yazdiriimalidir.
Ayrica baglantilar noktali cizgiler seklinde cizilmeli ve
ogrencilerin Gzerinden gitmesi istenmelidir. Baglantilarin
yonu kiiclik oklarla gosterilebilir.

Satir tasirarak yazma

Defterdeki alt ve Ust satir ¢izgisini belirginlestirme.

Satir basinda baslayarak egri
yazma

Deftere satir basini belirten dikine bir ¢izgi cizme

Satir icine harfleri cok kiiciik ya
da ¢ok buyiik yazma

Tek tek harf calismasi yapmak ve bu harfleri yazarken
6grencinin defterindeki orta cizgiyi ve alt Ust ¢izgiyi
belirginlestirme.

Harfleri yazim yoniine uygun
olarak yazmama

Yazim yénuni gosteren oklar koyma

Harfleri dogru cizgilerle
birlestirememe

Birlestirme cizgileri noktali olarak gésterme

Yazinin ya cok ya da cok egik
olmasi

Harfleri noktal cizgiler tizerinden giderek yazma.
Defteri ve kalem tutus pozisyonunu 6gretme.

'* Glizel, 2010
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3.10.2. Akicilik

Ogrencilerin yazilarinda okunabilirlik saglandiktan sonra akicilik calismalari yapilma-
hidir. Ancak bazi 6grencilerin el yazilarinin okunabilirligi diisik olmakla birlikte akici ola-
bilir. Bu durum, el yazisi 6gretim calismalari sirasinda 6grenciye gerekli geri bildirimlerin
verilmedigini ve diizeltmelerin yapilmadigini gésterir. Bitisik egik yazi mifredatta, sa-
dece ilkégretim birinci sinifta ilk okuma yazma 6gretimi sirasinda égretilmektedir. Og-
rencilerin el yazisinin okunabilirligini artirmaya yonelik calismalar birinci siniftan sonra
sinirli olarak yapilmaktadir. Bu nedenle, akici yazan ancak yazisinin okunabilirligi distk
olan égrencilerin birinci siniftan sonra da yazilarini diizeltme calismalari strddrilmelidir.
El yazisinin akici olmamasi yazili ifadeyi de etkiler. Yazmalari akici olmayan 6grenci-
ler distindiiklerini ifade etmeye yogunlasacaklarina, nasil yazacaklar tizerinde dururlar.
Akici yazma problemi olan 6grenciler ifade etmek istedikleri fikirleri arasinda iliskiler
zayif olabilir ve fikirlerini ifade etmek icin yeterli zaman ayiramazlar. Ayni zamanda
yazmaya karsi olumsuz tutum gelistirebilirler. El yazisinin akici olmasi, 6grencilerin fi-
kirlerini ifade ederken, yazim hizlarinin diisiinme hizlarina ulasmasina ve disiindiiklerini
unutmadan akici olarak yazmalarinda rol oynar'™.

3.11. OTURUS POZiSYONU ve YAZI ARAC GERECLERINi KULLANMA

Yazim sirasinda 6grencinin viicut pozisyonu, kalemi kavrama sekli ve defterin po-
zisyonu hem okunabilirligi hem de akicihgl etkileyebilir. Ogrencilerde de ¢ok gériinen
problemler asagida siralanmistir.

» Kalemi yanlis tutma (egim ve parmaklarin kavrayis bicimi olarak)

+ Defteri yazim yoniine uygun olarak diizenleyememe

+ Az ya da cok bastirarak yazma

« Kalemi esnek olarak tutamama( ya ¢ok siki ya gevsek tutma)

« Yazarken 6grencinin siraya cok yaklasmasi veya ¢ok uzak durmasi

Ogrencilere kalem tutmayi 6gretmek amaci ile gerektiginde fiziksel yardim yapilmali
ve bu yardim asamali olarak geri ¢ekilmelidir. Cizgi kalinhklarinin degismesi yanlis el ve
viicut pozisyonundan, kalemi siki yada gevsek kavramadan kaynaklanabilir. Ogrencinin
yazarken kullandigi kalemin sekli ve kahnhgi kalemi kavramasini etkiler. Cok ince, ¢ok
kalin ve cok kisa kalemler yazmak icin uygun kalemler degildir. Kalem ucu ¢ok ince yazan
kalemler, 6grencinin kalemi cok bastirmasina veya cok kisa kavramasina yol acabilir.
Defteri tutma sekli ve yazarken alinacak viicut pozisyonu da 6grenciye gosterilmelidir'.

4 Guzel, 2010
> Glzel, 2010
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3.12. EL YAZISI OGRETIiMI

Ogrencilerin yazmaya karsi olumlu tutum gelistirmek amaci ile harf ¢izimini 6gret-
meden 0Once, 6grenciye dogru cizilmis ve glizel yazilmis 6rnekler gostererek kendisinin
de béyle yazabilecegi soylenmelidir. Ogrenciyi yazmaya giidiilemek icin, bdyle yazmayi
6grendiginde, 6grencinin ilgi alanina gore annesine kartlar yazabilecegi, arkadaslari-
na notlar yazabilecegi séylenmelidir. Ogrenciye harf ciziminde model olunmalidir. Harf
cizimine model olurken nasil cizildigi model olarak betimlenmelidir. Ayni zamanda bu
sozellestirmeyi 6grenciden harfi cizerken de yapmasi istenmelidir. Ogrencinin elinden
tutularak yazma sirasinda harfin cizim hareketleri 6grenciye gosterilebilir. Cizim ipuclar
yazilis yoniinu oklarla gosterme ve harfi noktalarda cizme seklinde verilebilir. Ancak
6grenciyi bagimsizhiga ulastirmak icin ipuclarinin asamali olarak azaltilmasi gerekmek-
tedir. Harflerin 6nemli cizim &zellikleri Gizerinde durmak ve ¢izimi 6gretilecek harfi diger
harflerle karsilastirarak benzerliklerini ve farkhliklarini tartismakta harf cizme 6greti-
minde kullanilabilecek tekniklerdir. Ogrencinin uygulamalari sirasinda dogru cizdigi 6r-
nekler pekistirilmeli ve yanhs cizdiklerine diizeltici geri bildirimler verilmelidir. Ancak
bu uygulamalar sirasinda 6grencinin yaptigi yanlislar tizerinde durulmamali, ipuglar ve
yardimlar asamali olarak geri ¢ekilmeli, yardim tuzaklarina ve elestiri tuzaklarina disdil-
memelidir'®.

3.13. YAZIM KURALLARINA UYGUN YAZMA

Ogrencilerin yazim hatalari, sesbilgisel farkindalik problemleri ya da yazim kural-
larini bilmemekten kaynaklanabilir. Bu hatalar ilkégretimin ilk yillarinda, genelde ses
bilgisel farkindalikta olan problemlerden kaynaklanir. Bu tiir yazim hatalar ses atlama,
ses degistirme ve ses ekleme problemleridir. Ogrenci yazim kurallarini bilmedigi icin de
yazim hatalari yapabilir. Bu hatalar:

« Ayri ve bitisik yazilis hatalari, ( okuldaki-okulda ki annemde-annem de)
« Biytik harf kullaniminda hatalar,

« Ozel isimlerin yaziminda yapilan hatalar, (biyiik harf kullanmama, eklerini birlesik
yazma)

+ Hecelerin yanlis béltinmesi,
« Mahalli dilin yaziya aktariimasi,
« Soyleyis dilinin yaziya aktariimasi

Ogrencilerin yazim hatalarini degerlendirmek amaci ile yazili olarak ifade ettikleri
metinler incelenmeli ve dikte calismalari yapilmalidir. Ogrencinin yazili triinleri incele-
nerek hata analizleri yapiimalidir. Ogrencilerin hatalar kararlilik géstermesi durumunda,

16 Glizel, 2010
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0grenciye ya hata yaptig1 yazim kurah 6gretilmeli ya da sesbilgisel farkindalig1 artirmak
amaci ile cesitli diizeltme ¢aligmalar yapiimalidir.

3.14. SES BiLGISEL HATALARIN DUZELTILMESi

Sesbilgisel hatalarin diizeltiimesinde asamali dikte teknigi kullanilabilir'”. Asama-
I dikte teknigi 6grencinin atladigi, degistirdigi veya ekledigi sesler icin uygulanabilir.
Asamali dikte teknigi dért asamada uygulanir. Unsiizle biten hecelerin kelime basinda,
ortasinda ve sonunda bulunus durumuna ve hece icindeki ses sayisina gére 6gretim
asamalandirilir.

Sesbilgisel farkindaliginda problemi olan 6grenciler icin, diger bir diizeltme teknigi
ise, okuma alistirmasi yaptirarak yazim yanlishgini fark ettirmektir. Bu teknik uygulanir-
ken 6grencinin yanhs yazdigi kelime 6grenciye okutulur. Ogrenci dogru okursa 6gretmen
“hadi simdi okudugun gibi yaz!" der. Ogrenci yazdigi gibi okursa 6gretmen ‘ simdi ben bu
kelimeyi okuyorum beni dinle!" der. Ogrenciye ‘benim okudugum gibi yaz!" der. Ogrenci
dogru yazincaya kadar égretmen kelimeyi okur ve 6grenci dogru yazdiginda 6grenciye
bir kez kelimeyi okutur ve lc¢ kez kelimeyi yazmasini ister.

Ogrencinin hatalari kararsizlk gésterdigi durumlarda uygulanacak sagaltim teknik-
leri farklilik gosterir. Ornegin 6grenci ‘y’ sesini birka¢ kelimede yanlis yazmis olabilir.
Ogrencinin beceriye dikkatini verme, dikkatini siirdiirme ve calisma davranisinda prob-
lemi olabilir. Bu durumda performans temelli sagaltim tekniklerinden yararlanilabilir.
Ogrencinin yazdigi kelime sayisi sabitlenerek, (6rnegin 50 kelime) yazdigi dogru kelime
sayisinin arttirilimasi hedeflenebilir. Ses atlama, ses degistirme ve ses ekleme gibi ya-
zim hatalar 6grencinin bakarak yazdigi metinde de goriliiyorsa bu 6grencinin orinti
izlemede problemi olabilir. Bu tiir hatalarin dizeltilmesi icin érinti olusturma calisma-
larinin yapilmasi gerekir.

Ornek: Asamali Dikte Tekniginin Uygulanmasi

K sesinde problemi olan bir 6grenci icin asamalandirma sirasi ile asagidaki gibi yapilir:

1. Asama: Unlii- Ginsiiz birlesiminin bulundugu bir heceli, iki heceli ve ii¢ heceli keli-
meler (ak, ekti, iklimi gb.) yazdirilr.

2. Asama: Kelimenin basinda bulunan, iinstizle baslayip, linsiizle biten ti¢ sesli birle-
simlerden olusan bir, iki, tic heceli kelimeler (cik, yikma, reklama vb.) yazdirilir.

3. Asama: Kelimenin sonunda bulunan, tinsiizle baslayip, tinsiizle biten ti¢ sesli birle-
simlerden olusan bir, iki, tic heceli kelimeler ( atik, tarak, karisik vb.) yazdirihr.

7 Ozmen ve Doganay - Bilgi, 2005
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4. Asama: Ayni lnsiizle baslayip, ayni iinsiizle biten ii¢ sesli birlesimlerden olusan
bir, iki, tic heceli kelimeler (kok, kekik, sokakta) yazdirilir'e,

Birinci asamada, 6grenciye bir heceli Ginli tinsiiz birlesiminden olusan bir kelime karti
gosterilerek, gérsel ipucu verilir(Ak). Bu karttaki kelimeyi 6gretmen okur. Ogretmen karti
kapatarak égrenciye ‘simdi sen defterine aynisini yaz!'yonergesi verilir. Ogrenci dogru
yazdiginda ‘aferin’, ‘harika’ gibi pekistirecler kullanarak 6grenci pekistirilir. Ogrenci yan-
hs yazdiginda 6gretmen hece veya kelimeyi silip ‘bir daha distin ve tekrar yaz!'der. Eger
6grenci dogru yazarsa pekistirilir, yanlis yazarsa, karti tekrar gostererek okur. Daha
sonra 6gretmen herhangi bir gorsel ipucu vermeden 6grenciye, tinli-tinsiiz birlesiminden
olusan bir, iki, tic heceli kelimeler sdyleyerek yazmasini ister. ikinci asamada ise, 6gret-
men 6grenciye bir hece ya da bir kelime géstererek birinci asama gibi uygular. Ugiincii
ve dordilincii asamada ise, birinci ve ikinci asamadan farkli olarak 6grenciye kelime karti
gosterilmeden hece ve kelimeler yazdiriimaya devam edilir. Ogretmen farkl asamalarda
kelime veya heceler sdylediginde 6grenci yazmazsa, 6grencinin daha &énce yazdiklari
tekrar gostererek ‘bak burada nasil yazmissin!’ diyerek 6grencinin kendi yazdiklari oku-
tularak ipucu verir.

Ogretmen 6gretimin degerlendirilmesini, 6grenciye, 6gretimin dért asamasina uy-
gun olan ve 6gretim sirasinda kullaniimayan sekiz hece ve kelimeyi yazdirarak yapmali-
dir. Ogrenci sdylenen kelimeleri dogru yazdiginda 6gretim sonlandirilir'®.

3.15. YAZIM KURALLARINA YONELIK HATALARIN DUZELTILMESI

Yazim kurallarina yonelik hatalarin diizeltilmesi amaci ile yazim kurallari 6gretilmeli-
dir. Yazim kurallarinin é6gretiminde dogrudan égretim yéntemi kullanilmahdir. Ogrenciye
once 6grenilmesi hedeflenen kural anlatiimali, 6rnekler verilmeli, rehberli uygulamalar
asamasinda 6grenciler drnekler verilmesi istenmeli veya verilen ciimleler icinde yanlis
yazilmis olani bulup diizeltmesi istenmeli, metin icerisinde yazim kuralina uygun yazilmis
olanlarin alti ¢izdirilmelidir. Ogrencinin yaptigi bu calismalarda diizeltici geri bildirimler
verilmelidir. Bagimsiz uygulamalar asamasinda ise, 6grenciye bir yazili ifade etkinligi
yaptirilarak veya dikte calismasi ile 6gretilen yazim kuralini iceren cimleler yazdiriimali,
yazim kuralini dogru kullanip kullanmadigi degerlendirilmelidir?.

'8 Giizel, 2010
% Guzel, 2010
20 Gizel, 2010

58



KAYNASTIRMA EGITIMINDE
MATEMATIK OGRETIMI
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4. KAYNASTIRMA EGITIMINDE MATEMATIK OGRETIMI

Her cocuk matematikteki beceri ve islemleri ayni diizeyde 6§renememektedir. Ancak,
normal cocuklar temel matematik beceri ve islemlerini 6grenmede cok az gticliikle kar-
silasirken, zihin engelli cocuklar bu siireclerden ek-siksiz olarak gecememekte ve devam
ettikleri okullarda bircok matematik beceri ve islemini gerceklestirmede giiclikle karsi-
lasmaktadir'.

Normal cocuklar gibi 6zel egitime muhtag cocuklarin da topluma katilma ve kabulleri,
glinltik yasamda yer alan pek cok beceriyi yerine getirebilmelerine baglidir. Bu becerileri
yerine getirebilme, yasamin daha ileri ki ddneminde meslek edinebilme ve bagimsiz ola-
rak yasam sirdirebilmenin, okul 6ncesi, ilkokul ve daha sonraki 6gretim kademelerinde
verilen egitim ve bu egitimin niteligi ile siki bir iliskisi bulunmaktadir

Zihinsel engelli 6grencilerin biyik bir cogunlugu tanilanmadan ve okul 6ncesi egitim
hizmetlerinden yararlanmadan ilkokullarin normal siniflarinda 6grenimlerine devam et-
meye baslamaktadirlar. Devam eden siirecte, akranlarina ézel egitime gereksinim duy-
dugu tespit edinebilen bireyler, kaynastirma programi altinda ilkogretim okullari biin-
yesinde bulunan 6zel egitim siniflarina aktarilmaktadir; fakat icinde bulundugu konum
itibariyle bu imkanlara sahip olamayan kurumlar ve bireyler akranlariyla ayni statiide
degerlendirilerek esdeger egitim verilmektedir ve problem davranislarin artisina zemin
hazirlanmaktadir. Gerek egitimci gerek ise birey adina kabul edinilemez bir durumun
aciga cikmasina neden olunmaktadir.

Zihinsel engelli 6grencilerin performans diizeyi belirlenmeden ve ihtiyaclarina uygun
programlar olusturmadan geleneksel sinif sistemi icinde 6gretme-6grenme sirecinden
gecirilmektedir.

Alt 6zel siniflardaki zihin engelli cocuklar okuma, yazma, matematik, hayat bilgisi 68-
renmek icin 6n kosul niteligindeki beceri ve kavramlara sahip olmadiklarindan bulunduklari
diizeyin cok tstiinde olan program konular ile karsilastiklarinda, basa cikamamaktadirlar.

Zihin engelli ¢cocuklarin devam ettikleri siniflarda islenen ve temel toplama temel
ctkarma islemlerinin de yer aldigi matematik dersleri yogun olarak gézlendiginde; bu
derslerde zihin engelli cocuklara yonelik degisik sistematik yaklasimlarin kullaniminin az
oldugu gorilmektedir.

Hafif duzeydeki zihinsel engelli bireylerin en cok zorlandiklari derslerin basinda ma-
tematik gelmektedir, normal 6grenciler gibi bunlarda yasamlari boyunca karsilarina ci-
kacak problemleri c6zmede, hesaplamada matematigi kullanmak zorundadirlar. Topla-
ma, ¢tkarma, carpma ve bolme de matematik konulari icinde yer almaktadir. Geleneksel
programla toplama, cikarma, carpma ve bélme 6gretiminde normal 6grencilerin bile
zorlandiklari disindlirse, bu cocuklarin 6grenmelerinin cok zor olabilecegi disunilebilir.
Nitekim zeka diizeyi normal ¢cocuklardan bazilarinin bile cevresel faktérlerde goz 6niinde
tutularak toplama, ¢ikarma, carpma ve bélme becerilerini tam olarak bilmedikleri goz-

! Sinoplu, TEZ
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lemlenmistir. Hafif diizeydeki zihinsel engelli bireylerinde bu yéntemlerle toplama, ¢i-
karma, carpma ve bélme becerilerini 6grenemedikleri gérilmektedir. Toplama, ¢ikarma,
carpma ve bdlme becerilerin glnlik yasamdaki énemi disiindldigiinde bu cocuklarin
ogrenmelerinin gerekliligi ortaya cikacaktir. Bu nedenle bu ¢ocuklarin seviyelerine uygun
programlarin uygulanmasi gereklidir.

Zihinsel engelli 6grencilerin aritmetik becerilerinin gerceklestirme diizeyini artirmak
icin, aritmetik 6gretiminin 6grencilerin gereksinimlerine uygun olarak diizenlenmesi ve
uygulanmasini gerektirmektedir.

Matematikte yer alan beceri ve islemler soyut olmakla birlikte ardisik olma 6zelligi
gostermektedir. Bu 6zellige gore matematikteki bir beceri ve islemin 6grenilmis olmasi
ile iliskilidir. Boylece hiyerarsik sira icindeki bir matematik beceri ve isleminin yeterince
ogrenilmeden gecilmesi kendinden sonra gelen beceri ve islemin 6grenilmesini zora sok-
maktadir. Ornegin; Temel toplama islemlerinin 6gretimine baslamadan énce égrenciler;
sayl kavramini belli dlctide kavramis olmali, cesitli nesnelerle kiimeler olusturabilmeli,
10’a kadar ileriye dogru 1’er ve 2’ser ritmik olarak sayabilmeli, yazili toplama yapabil-
meleri icin rakamlar yazabilmelidir.

4.1. MATEMATIK OGRETIMINDE KARSILASILAN ENGELLER

Ozel gereksinimli égrencilerin matematik dersindeki basarisizlik nedenleri arasinda
su sebepleri siralamak olasidir :

4.1.1. Etkili Olmayan Ogretim: Matematik asamalilik gdsteren bir derstir. Bir be-
ceri diger bir becerinin tizerine insa edilmeyi gerektirdiginden, dnceki bilgi ve becerilerde
eksikligi olan 6grenciler yeni bilgi ve becerileri ve kavramlari tam olarak 6grenemezler.
Ozellikle 6zel gereksinimi olan 6grenciler icin program gelistirme, uygulama, degerlen-
dirme, arac gerec kullanmada ve etkinlilerde uyarlamalara ve degisikliklere gidilmemesi
nedeni ile istenilen performans elde etmek mimkiin olmamaktadir. Bu nedenle 6zel
gereksinimli 6grencilerin matematik beceri ve kavramlari ediniminde istenilen perfor-
mansi gosterebilmeleri icin, uygun programlarla ve etkili bir 6gretimle karsilagmalar
gerekir. Etkili 6gretimin gerceklestirilebilmesi icin égrencilerin egitim gereksinimlerine
uygun programlarin gelistirilmesi, dlcllebilir ve gézlenebilir amaclara yer verilmesi, be-
ceri ve kavramlarin analiz edilerek sunulmasi, farkh 6gretim sireclerine yer verilmesi,
somut materyallerin yeteri kadar kullanilmasi, kaliciiga ve genellemeye yer verilmesi,
uygulama ve alistirmalara yeteri kadar zaman ayrilmasi gosterilebilir.

4.1.2. Sozel Dil Sorunlari: Ozel gereksinimi olan 6grenciler matematik 6grenme ve
performans gostermede ciddi dil sorunlarina sahiptirler. Ciddi dil sorunlari, 6grencilerin
soru sorma yetenegini ve égretime katilimini azaltabilir. Ogrenme sorunu olan égren-
ciler yeterli isitsel becerilere sahip olmalarina ragmen, matematigin dilini kullanmada,
diizenlemede, anlamada cogunlukla giicliikler yasarlar. Ogrenciler islem isaretlerini ve
sembolleri (arti, eksi, carpi) karistirabilir, matematiksel iliskileri anlamada (daha buiyik,
daha kiiciik) yetersizlik gésterebilirler.
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4.1.3. Biligsel Etmenler: Ozel gereksinimi olan bazi 6grencilerin bilissel ya da al-
gisal problemleri matematigi 6grenmesini ve performans gostermesini engelleyebilir.
Beceri ve kavramlar edinmede ve akilda tutmada, anlama ve problem ¢cézmede, bilgiyi
analiz etmede ve birlestirmede, iliskileri, neden ve sonuclari anlamada zorluklar yasarlar.

4.1.4. Zayif Okuma Becerileri: Okuma yetenegindeki yetersizlik 6grencilerin ma-
tematik islem ve problemlerin céziimiinde giiclikle karsilasmasina neden olmaktadir.
Ornegin akici okuyamamasi, sézciikleri telaffuz edememesi, sozciiklerin anlamini bilme-
mesi, can alici noktalara dikkat etmemesi, verilen ve istenilenleri ayirt edememesi, sozel
formdan sembolik forma gecememesi. Bunun sonucu olarak matematik problemlerinin
ve islemlerinin ¢éziimiinde giicliklerle karsilasmaktadirlar.

4.1.5. Duyussal Etmenler: Matematige karsi gelistirilen tavirlar akademik perfor-
mansin ediniminde énemli bir rol oynar, kaygi 6grencinin 6gretim ya da problem ¢6zme
Uzerinde yogunlasmasini zorlastirir.Sirekli basarisizlik 6grencilerin matematik etkinlik-
lerine katihmini etkiler.

4.1.6. Gorsel Algida Yetersizlik: Sayilari ( 6-9; 2-5; 37-73) paralari, sembolleri
ayirt etme gucliigl, calisma kagidi tizerinde yer kaybi, ¢6zimi istenen problemi ya da
islemi sayfa lizerinde bitirememe, cok basamakli sayilari okuma giicliigt, toplamada sol
sag kavramlarini ve sayilari yeniden gruplama gticliigii, ondalik sayilari yazmada (yanlis
yerlere yerlestirmede) giiclik, ayni tiir rnekler ya da gruplari yerlestirme, ayirma, yigma
glcligi ile siklikla karsilasmaktadirlar.

4.1.7. Dikkatsizlik: Kisa sureli dikkatsizlik ve diizensizlik 6grencilerin matematik
becerilerini 6grenmesini ve performans gostermesini engelleyebilir.

4.1.8. Motor Becerilerde Yetersizlik: Fiziksel, saglk ya da coklu yetersizligi olan
pek cok 6grenci zayif becerilere sahiptir. Bunun sonucu olarak sayma isleminde nesne-
leri kullanmada yetersizlik, rakamlari hatali ve okunaksiz yazmasi, sayilari dogru siraya
koyamamasi ve matematik materyallerinden yararlanma yetersizligi gosterebilir. Zayif
motor becerilerin etkisini azaltmak icin teknolojik yardim, 6zellestirilmis 6gretim strate-
jileri gibi uyarlamalara gereksinim vardir. Ogrenciler sayilari okunaksiz olarak, yavas ya
da yanlis olarak yazabilir. Sayilari kagit iizerine istenilen buyuklikte yerlestiremeyebilir®.

2 Gursel, 2010
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4.2. MATEMATIK OGRETIMINDE OGRENCILERE KAZANDIRILACAK TEMEL

BECERILER VE OGRENME ALANLARI

ilkégretim matematik programinda iki temel 6geden s6z edilmektedir. Birinci 6ge,
matematik egitim programi aracilig ile 6grencilere kazandirilacak beceriler, ikinci 6ge
ise bu becerilerin kazandirilacagi 6grenme alanlaridir®.

4.2.1. Beceriler

ilkégretim matematik derslerinde 6grencilere sadece programda yazili olan amaclari
degil, ayni zamanda okulda, evde, giinlik yasamda ve is yasamlarinda kullanacaklari
bazi becerilerin kazandirilmasi da hedeflenmektedir. Bu beceriler:

1. Problem ¢6zme

2. iletigim
3. Akil yiriitme
4. iliskilendirme

5. Duyussal ozellikler
6. Psikomotor beceriler olarak siniflandirilmaktadir.

4.2.1.1. Problem ¢cézme: Bireylerin glinlik yasamda karsilastiklari sorunlari ¢coz-
mede basvurduklar sayma, hesaplama, élgme ve cizme islemleridir. Ornegin, siniftaki
ogrencileri sayabilme, gelir ve gideri hesaplayabilmesi, marketten alig veris yapabilmesi,
takvimi ve saati kullanabilmesi gibi.

4.2.1.2. lletisim: Matematik ile ilgili iletisim hem ifade edici dili hem de alici dili
gerektirir. Matematik kendine 6zgii sembolleri ve terminolojisi olan bir dildir. Ornegin;
Matematikte kullanilan rakamlar, isaretler ve semboller matematigin dilidir. Ogrenciler
baskalarinin matematik ile ilgili fikirlerini dinler, okur-yazar ve konusur. Ornegin; carsida
gordigi bir malin etiketini okuyabilir, séylenen miktari anlayabilir. Matematiksel bilgi ve
distinceler somut modeller, resim, grafik, tablo ve sembol kullanilarak ya da sozel olarak
ifade edilebilir. Ogrencilerin matematik dilinin kullanildigi ortamlardan ve yasantilardan
yararlanmasi gerekir.

4.2.1.3. Akil yiiriitme: Akil yuriitme, olasiliklar, dogruluklar arastirmak ve analiz
etmektir. Ornegin; ayni tiir triinden birinin fiyati 20TL, digerinin ise 30 TLdr. ikinci
artndin fiyatinin birinci Grin fiyatinin kac kati oldugu soruldugu zaman 6grenci disindr.

4.2.1.4. iliskilendirme: Matematik kavramlari ve becerileri gerek kendi icindeki ko-
nularla gerekse diger derslerde ve giinliik yasamla yakindan iliskilidir. Bu nedenle ma-
tematik bilgi ve becerileri hem matematik dersleri icindeki konularla hem de giinliik
yasamla iliskilendirilerek ele alinmasi gerekir. Ornegin: markette aligveris yapabilmesi,
metre ile bir odanin boyunu 6lcebilmesi.

* MEB, 2005
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4.2.1.5. Duyussal ézellikler: Ogrencilerin matematige karsi olumlu tutum, tavir ve
ozguven gelistirmeleri 6nemlidir. Bu nedenle 6zel gereksinimi olan 6grencileri siirekli ba-
sarisiz yasantilarla karsilastirma yerine, onlarin basaril olabilecegi kavram ve beceriler
temel alinmalidir.

4.2.1.6. Psikomotor beceriler: Ornegin, rakam ve islemleri dogru ve diizgiin yazma;
pergel, cetvel, iletki, gényeyi; hesap makinesi ve bilgisayari etkin kullanma 6ne ¢ikan
psikomotor beceriler arasindadir.

4.2.2. Ogrenme Alanlari

ilkégretim matematik programinda sayilar ve islemler, geometri, 6lgme ve veri ol-
mak lzere dért 6grenme alani bulunmaktadir.

4.2.2.1. Sayilar ve islemler: Ogretmenler, 6grencilerden anlaml saymayi, sayilarla
islem yapmalarini, sayilar arasindaki iligkileri, sayi ortintiilerini ve basamak kavramini
anlamalarina yardimci olmalidir. Ornegin ritmik sayma, anlamli sayma, sira sayilar ve
atlayarak sayma 6grencilere kazandirilacak sayi becerileri arasinda yer almaktadir. Ay-
rica 6grencilerin sayr sembollerini okuma ve yazmasi da énemli beceriler arasinda yer
almaktadir. Bu 6grenme alani icinde 6grencilere kazandirilmasi beklenen beceriler ara-
sinda toplam, ¢cikarma, carpma ve bdlme islemleri de 6nemli bir yer tutmaktadir.

4.2.2.2. Geometri: Uzamsal( durum-yer, dogrultu-yon) iliskilerle ilgili beceriler geo-
metri 6g§renme alaninin bir alt 6grenme alanidir. Bir 6grencinin kendi ya da ¢cevresindeki
esyalarin konum o6nde, arkada, yakinda, yukarida, asagida gibi terimlerle dogru olarak
aciklayabilmelidir. iki ve iic boyutlu geometrik iliskiler hakkinda ¢ikarsamalarda bulun-
malidir. Geometrik araclar kullanma, sekillerle 6riinti olusturma geometrinin énemli
konular arasinda yer almaktadir.

4.2.2.3. Olcme: Daha cok bir nesneyi ya da nesneye ait 6zelliklerin sayisal olarak 6l-
cimlenmesi olarak aciklanmaktadir. Bu 6grenme alaninda uzunluk, alan, hacim, agirlik, za-
man, derece ve deger 6lcileri ile ilgili beceri ve kavramlar kazandiriimaya ¢ahsilmaktadir.

4.2.2.4. Veri: Basit siniflama, karsilastirma ve sayma etkinlikleri; veri ve veri analizi ile
ilgilidir. Ogrenciler kendileri icin anlamli olan sorular olusturmaya ve bu sorularin cevaplarini
belirlemeye, verilen cevaplar diizenlemeye yonlendirmesi, daha sonra topladiklar verileri,
tablo ya da grafik olarak gosterebilmelidir. Sorular 6grencilerin gercek yasam ve ilgileriyle
yakindan iliskili olmalidir. Ornegin, ‘Bahcedeki agaclar ne kadar ve tiirleri nedir?’ sorusuna,
ogrenci bahcedeki meyve agaclarinin sayisini, tirlerini belirleyebilmeli, gerekirse tablo ya
da grafikle gosterebilmelidir. Var olan tablo ve grafikleri analiz edebilmeli ve yorumlayabil-
melidir.
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4.3. ZiHiN ENGELLi BIREYLERE MATEMATIK OGRETIMINDE KULLANILAN
YONTEM VE TEKNIKLER

Matematik beceri ve kavramlari 6gretimi ilgili gorusleri iki model Gzerinde toplamak
mimkundir. Bunlardan biri temel yetenek modeli, digeri de dogrudan 6gretim modelidir*.

4.3.1. Temel Yetenek Modeli (Yaratici Model, Yaratici Yontem, Tiime Varim,
Kesfetme Ogretimi)

Bu 68retim modeli 6gretmenin yardimi ve rehberliginde uygulanan cocuk merkezli
bir ydntemdir. Cocuklarin, 6gretmenlerin yardimi ya da rehberligi altinda, kendi baslari-
na hareket etmeleri beklenmektedir. Bu nedenle bu 6gretim modeli rahat bir atmosfer,
farkli etkinlikler, zaman ve araglarin kullaniminda esneklik sunmaktadir.

Bu yaklasimi destekleyenler, 6grenme giicligl gosteren 6grencileri, 6grenme icin
gerekli olan bir ya da daha fazla yetenek noksanlgina sahip olduklari inancina katiimak-
tadirlar®.

Ogrenme problemlerini giderebilmek icin ya zayif yetenekler dogrudan iyilestirilir, ya
da akademik calismalar tizerinde yapilan 6gretim, 6grencinin kapasitesi ve yetenekleri
tizerinde yogunlasir.

4.3.2. Dogrudan Ogretim Modeli

Bu model temellerini davranis psikolojisinden alir. Dogrudan 6gretim modeli 6gret-
menin dogrudan ylrittigu 6gretmen merkezli bir 6gretim modelidir.

Bu yaklasimi destekleyenler, hemen hemen tim davranislarin 6grenilmis oldugunu
kabul eder. Davranislarin cevreyle etkilesimi sonucu gelistigini kabul ederler. istenmeyen
davraniglarin 6grenme ilkeleri yoluyla degistirilmesinin mimkin oldugunu savunurlar.
Bunun icin problemin ¢éziimii icin en dogru, acik ve en kisa yolu denerler. Ogretim or-
tami icinde islevsel degerlendirmeye 6nem verir ve belirli bir 6gretim yéntemine bagli
kalmaz.

Matematik beceri ve islemlerinin degisik olasi sunumlarini iceren, engelli 6grenci-
lere yonelik matematik 6gretiminin programlanmasi ve sunumu icin ‘Etkilesim Unitesi’
olarak adlandirdiklari bir model tanimlamislardir. Onlarin 6grendigi 6gretimsel program
etkilesimseldir ve dolayisiyla 6gretmen-6grenci-materyal arasindaki etkilesimi icerir.

Etkilesim tnitesinde matematiksel problem ve islemler, zihin engelli 6grencilere 6g-
retmenler tarafindan dort degisik yolla sunulabilir. Bu yollar; gercek nesnelerle sunulma-
si, resimli kartlarla sunulmasi, sézel olarak sunulmasi ve yazili olarak sunulmasi seklinde
olmaktadir.

4 QGlzel, 2010
®> Sinoplu, TEZ
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4.3.3. Etkilesim (basamaklandirilmis 6gretim) iinitesine gore, matematik
islemleri icin 68retim etkinliklerinin diizenlenmesi

asagida ayrintili olarak aciklanmaktadir.

Yap basamaginda etkinligin diizenlenmesi: Yap basamaginda 6gretmen bir ma-
tematik islemini 6grencilere gercek nesneler kullanarak sunar. Buna karsilik 6grencide,
ogretmen tarafindan gercek nesneler kullanilarak sunulan islemi, gercek nesneler kul-
lanarak, islemi iceren resimli islem kartini gostererek, sézel olarak anlatarak, yazarak
ya da yazil sembolleri kullanarak yapar. Ornegin; 6gretmen bir temel toplama islemini
yap basamaginda, iki ayri kimede yer alan nesneleri bir araya toplayarak yapar. Buna
karsilik 6grencide, iki ayni kimede yer alan nesneleri bir araya toplayarak, resimli top-
lama islemi kartini gostererek, sozel olarak ve yazarak ya da yazili sembolleri kullanarak
tepkide bulunur.

Goster basamaginda etkinligin diizenlenmesi: Goster basamaginda 6gretmen
matematik islemini 6grencilere resimli islem kartlarini kullanarak sunar. Buna karsilik
6grencide 6gretmen tarafindan resimli islem kartlariyla sunulan islemi, gercek nesneleri
kullanarak, islemi iceren resimli islem kartini gostererek, s6zel olarak anlatarak, yazarak
yada yazili sembolleri kullanarak yapar. Ornegin; 6gretmen bir temel toplama islemini
goster basamaginda, islemin yer aldigi resimli kart izerinden anlatilir. Buna karsilik 68-
rencide, iki ayni kiimede yer alan nesneleri bir araya toplayarak, resimli toplama islemi
kartini gostererek, sozel olarak ve yazarak ya da yazili sembolleri kullanarak tepkide
bulunur.

Séyle basamaginda etkinligin diizenlenmesi: Soyle basamaginda 6gretmen ma-
tematik islemini herhangi bir arac kullanmayip sadece, sozel dili kullanarak 6grencilere
sunar. Buna karsilik 6grencide, 6gretmen tarafindan sozel olarak sunulan islemi, gercek
nesneleri kullanarak, islemi iceren resimli islem kartini gostererek, sézel olarak anlata-
rak, yazarak ya da yazili sembolleri kullanarak yapar. Ornegin; 6gretmen bir temel top-
lama islemini séyle basamaginda sézel dili kullanarak anlatir. Buna karsilik 6grencide,
iki ayri kimede yer alan nesneleri bir araya toplayarak, resimli toplama islemi kartini
gostererek, sozel olarak ve yazarak ya da yazili sembolleri kullanarak tepkide bulunur.

Yaz basamaginda etkinligin diizenlenmesi: Yaz basamaginda 6gretmen mate-
matik islemini 6grencilere yazarak ya da yazili sembolleri kullanarak sunar. Buna karsilik
ogrencide 6gretmen tarafinda yazilarak ya da yazilmis sembolleri kullanarak yapilan
islemi, gercek nesneleri kullanarak, islemi iceren resimli islem kartini gostererek, sozel
olarak anlatarak, yazarak ya da yazili sembolleri kullanarak yapar. Ornegin; 6gretmen
bir temel toplama islemini yaz basamaginda, yazarak ya da yazili sembolleri kullanarak
anlatir. Buna karsilik 6grencide, iki ayri kimede yer alan nesneleri bir araya toplayarak,
resimli toplama islemi kartini gostererek, sézel olarak ve yazarak ya da yazili sembolleri
kullanarak tepkide bulunur®.

6 Sinoplu, TEZ
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4.4. OZEL GEREKSINiMi OLAN OGRENCILER iCiN MATEMATIK PROGRAMI
HAZIRLAMAYA KARAR VERME

Ozel gereksinimi olan égrencilerle calisan 6gretmenler bireysellestiriimis egitim
programi gelistirmeye karar verirken su lic etmeni dikkate almalidir:

1. Becerilerin sirasi ve asamasi
2. Ogretim icin temel olan becerilerin secimi
3. Anlamhi(uygun) bir icerik olusturma

4.4.1. Matematik Becerilerinin Sirasi ve Asamasi

Matematik her 6grenme alani ile ilgili beceri ve kavramlar basit ve somut olandan
karmasik ve soyut olana dogru siralanmalidir. Ornegin; dogal sayilarla toplama égreti-
minde, 6ncelikle nesnelerle, daha sonra cizgileri kullanarak kavram 6gretimine (toplama,
iki ya da cok gruptaki nesnelerin\sayilarin bir araya getirilmesi) ve oradan sayilari kulla-
narak toplama(3 + 2 = 5) isleminin 6gretimi gerceklestirilmelidir. Temel toplama islem-
lerinde yeterli olmak, daha biiyiik sayilarla (Ornegin, 65 + 78 = 143) toplama isleminin
6gretimini kolaylastirmaktadir

4.4.2. Ogretim icin Temel Becerilerin Segilmesi

ilkégretim matematik programinin icerigi, her sinifta égrencilere kazandirilacak
beceri ve kavramlar, 6grenme alanlarina gére listelenmistir. Ogretmenler sorumlu ol-
duklari sinifta, programin amaclarini tim 6grencilere kazandirmayi hedef edinmekte
ve 6gretimlerini buna gore dizenlemektedirler. Halbuki sinif icin 6ngorilen amaclari,
ogrencilerin timuinden beklemek dogru degildir. Bu nedenle 6zel gereksinimi olan 6gren-
ciler icin temel ve 6ncelikli olan matematik beceri ve kavramlarinin 6gretimi hakkinda
karar vermek gerekmektedir

Ozel gereksinimi olan 6grencilere kazandirilmasi gereken matematik beceri ve kav-
ramlarin belirlenmesinde var olan performans diizeylerinin belirlenmesi gerekir. Ayrica,
ozel gereksinimi olan 6grencilere 68retilmesi gereken beceri ve kavramlara karar verir-
ken;

1. Becerilerin islevsel olmasina

2. Cesitli ortamlarda ise yarayacak beceriler olmasina
3. Onkosul beceriler olmasina

4. Gozleyerek 6grenecegi beceriler olmasina

5. Ogrencinin kendine giivenini arttiracak beceriler olmasina dikkat edilmelidir.
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4.4.3. Uygun icerik Olusturma

Bireysellestirilmis egitim programi gelistirmek icin &ncelikle 6grencilerin var olan
performans diizeylerinin 6lcimlenmesi ve degerlendirilmesi gerekir. Ayrica, 6gretmenle-
rin 6zel gereksinimi olan 6grenciler icin uygun bir program gelistirirken su noktalari da
dikkate almalarinda yarar vardir. Bunlar;

a) Yeni bilgi, kavram ve beceriyi 6grencinin nicin 6grenmesi gerektiginin aciklanmasi

b) Matematik etkinlikleri giinliik yasamda ise yarayan, parayi kullanma, zamani séy-
leme ve takvimi kullanma gibi islevsel beceriler tizerinde yogunlasmasi

¢) Matematik bilgi ve becerilerinin diger disiplin alanlari ile butinlestirilmesi
d) Problem ¢6zme etkinliklerinin farkl ortamlarda
4.5. ETKILI MATEMATIK OGRETIMININ PLANLANMASI

Matematikte, 6§renme giicligli ceken 6zel gereksinimli 6grencilerin tiimd uygun egi-
tim ve 6gretim hizmetlerinden yararlandiriimahdir. Bu hizmetlerden yararlandirabilme-
nin ilk kosulu ise matematik beceri ve kavramlarin kazanimi icin uygulanabilir bir 6gre-
tim plani hazirlamaktir. Etkili matematik 6gretiminin planlanmasinda izlenecek adimlar
asagida verilmistir.

4.5.1. Ogrencinin Matematik Becerilerini Degerlendirme ve Uygun Ogretim
Amaclarini Yazma: Yetersizligi olan tim &grenciler Bireysellestirilmis Egitim Prog-
ramlarina (BEP) sahip olmalidir. Bu program &grencinin egitim gereksinimlerine daya-
I olarak hazirlanan uzun ve kisa dénemli amaclari icermelidir. Matematik 6gretimini
planlamada ilk adim uzun dénemli amaclar belirlemektir. Uzun dénemli amaclara bagl
olarak kisa dénemli amaclar yazilabilir. Kisa donemli amaclar égretilmesi gereken ice-
rigin daha kiciik parcalara ayrilmasi ve matematik programinin gelismesine rehberlik
etmesine hizmet edebilmesidir.

Ornegin; Uzun Dénemli Amac:
Ogrenci tek basamakli bir sayi ile tek basamakli bir baska sayiyi toplar
Kisa Dénemli Amaclar:

1. Ogrenci tek basamakli bir sayi ile tek basamakli bir bagka sayiyi nesneleri kulla-
narak toplar

2. Ogrenci tek basamakli bir sayi ile tek basamakl bir baska saylyi resimleri, ¢izgileri
kullanarak toplar

3. Ogrenci tek basamakli bir sayi ile tek basamakli bir bagka sayiyi rakamlari kulla-
narak toplar.

4.5.2. Planlama ile ilgili Stratejiler: Hafif ve orta diizeyde yetersizligi olan 6gren-
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cilerin temel 6zelligi kendi 6grenmelerini kolaylastiracak stratejileri uygulama ve Uret-
mede yetersizliktir. Bu nedenle &grencilerin islem stratejileri ya da rutin uygulamalarmin
belirlenmesi gerekir. Hesaplama rutinlerinin planlanmasi ve izlenmesi oldukca basit \
acik ve sade olmahdir.

4.5.3. Onkosul Davranislari Belirleme: Ogretimi yapilacak beceri ile ilgili énko-
sul davranislarin belirlenmesinde 6grenciler gézleyerek ve degerlendirerek belirlenebilir.
Ornegin, ‘iki basamakli bir sayi ile elde gerektiren iki basamakl bir baska sayiyi toplar’
amacinin 6gretimi icin 6grencide bulunmasi gereken 6n beceriler arasinda sunlar yer al-
mahdir. Sayilari tanima, temel toplama islemlerini yapabilmesi, basamak degeri, sayilar
okuyup-yazabilmesi, toplama isaretini tanimasi gibi.

4.5.4. Becerilerin Siralanmasi ve Analizi: Becerilerin siralanmasinda su uc ilkeye
dikkat edilmesi onerilmektedir. Birincisi, dncelikli beceriler 6gretimi yapilacak beceri-
den o6nce belirlenmelidir, ikincisi kolay beceriler zor becerilerden 6nce 6gretilmelidir.
Uctinciisii ise karisik beceriler ve kavramlar ardisik olarak sunulmamalidir. Bu son ilke
ozellikle 6nemlidir. Herhangi matematiksel bir kavram baska matematiksel bir kavramla
benzer 6zellikler tasiyorsa ardisik olarak sunulmamalidir. Ornegin 6 ve 9 sayilar fiziksel
benzerlikler gosterir. 6 ve 9 sayilar farkl zamanlarda 6gretilmelidir. Yetersizligi olan
ogrenciler matematik beceri ve kavram kazaniminda, adim adim &gretim siirecinden
yararlanir. Ogretmenler adim adim 6gretim siirecini gelistirmek icin beceri analizine yer
vermelidirler.
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ORNEK BECERIi ANALizi

Islem Analizi
(Islemi tamamlamak icin
izlenecek adimlari siralama)

Onkosul Davranislar Materyaller 34

1. Birler basamagina dokunur

2. Birler basamagindaki sayilari
oku’4 ve 8

3. Birler basamagindaki sayilari
toplar 4+8=12

4. Toplamin 12 oldugunu soéyler

5. Toplamin birler

» ayllan tamamlama basamagindaki sayiyi cizginin

+ Temel toplama becerisi

o + Kalem ve birler basamaginin altina
» Basamak degeri o i~
- Kagit yazar 2
» Rakamlari yazma R - .
N . + Kavram 6gretimi | 6. Onlar basamagindaki saylyi
« Stitundaki sayilari yazma - B .
icin nesneler onlar basamagindaki sayinin

+ Toplama isaretini

tizerindeki kut zar.
hatirlama u utuya yaza

7. Onlar basamagindaki sayilari
toplar ‘3+2=5" der

8. Toplamin Uzerine eldeyi ekler
‘5+1=6'der

9. Toplami cizginin altina yazar
Toplaminin 62 oldugunu
sdyler.

4.5.5. Bir Ogretim Siireci Secme: Matematik égretiminde 6grencilerden istenen
Uc tir gorev bulunmaktadir. Bunlar: motor gorevler, etiketleme gorevleri ve strateji
gorevleridir. Motor gorevlerle sayilari yazmak kadar, 6grenciler islem kurallarini ifade
etmeli ve hatirlamalidir. Ornegin, ezbere sayma, ¢arpim tablosunu sdyleme, sayilari yaz-
ma, sekil cizme, sembol yazma. Etiketleme (sozel bilgi ve kavram bilgisi) gorevleri bir
nesnenin dogru ismini sozclklerle ifade etme icerir (5 sayisi gosterildiginde 6grencinin
‘bes’ diye soylemesi). Ornek, ‘+ isaretini gériince arti demesi, 2 x 3 = ? goriince 6 deme-
si. Strateji calismalarinda (islem bilgisi), stratejiyi olusturmak icin birbiri ardina gelen
basamak dizelerinin biitiinlestirilmesini gerektirir.

4.5.6. Yazil Bir Ders Plani Hazirlama: Ders asamasinda, 6gretmen ve 6grenci
etkilesimini en (st diizeye ¢ikaracak planlamaya gereken énem verilmelidir. Ogretmenin
yonergeleri, bu yonergelere karsilik 6grencinin muhtemel tepkileri, dogru davranislar
karsisinda sunulacak pekistirecleri, yanhs tepkiler karsisinda yapilacak diizeltmelerin
aciklanmasi gerekir.
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4.5.7. Ornekleri Secme: Matematik derslerinde hedeflenen islem ve problemin ¢6-
zimiine hizmet edecek coziimlerin belirlenmesi gerekir. Ogretmen, dogrudan égretim
yaklasimina dayali olarak bir 6gretim plani hazirlarken model olma, birlikte yapma ve
bagimsizlik asamalarinda hangi islem 6rneklerine yer verecegini daha 6nceden planla-
malidir. Birinci ilke, 68rencinin hemen 6grenmesine ve anlamasina hizmet edecek &r-
nekler secilmelidir. Ornegin, ‘tek basamakli bir sayi ile tek basamakli bir sayiyi toplar’
amacinin égretimine 2+1, 3+1, 4+1" islemleri ile baglanmalidir. ikinci ilke ise sadece su
anda o6gretilen islem ya da problem tirinin degil ayni zamanda 6grenilmesi gereken
benzer islemleri ya da problemleri de icermelidir. Ornegin; cikarma isleminde 2+2, 3+3,
4+0, 5+8’ gibi islemlere de yer vermesi gerekir.

4.5.8. Uygulama ve Gézden Gecirme: Ogretimi yapilan beceri ve kavramlarin akici
ve kalici diizeye gelebilmesi icin yeteri kadar uygulama ve gozden gecirme firsatla-
ri saglanmahdir. Uygulama ve gézden gecirme miktarini belirlemede, asagidaki ilkeler
kullaniimalidir:

« Yeterlilige ulasilincaya kadar uygulama saglanmalidir. Ogretimi yapilan matematik
beceri ve kavramini, 6grenci dogru ve akici olarak yapabilmelidir.

« Sistematik gézden gecirme. matematik beceri ve kavramlarda yeterlilige ulasildik-
tan sonra da zaman zaman gézden gecirilmelidir.

4.5.9. ilerlemeleri izleme Siirecini Planlama: Degerlendirmek icin secilen beceri,
ogretim sirasinda kullanilan becerilere benzer olmalidir. ilerlemeleri izlemek icin grafik
(cizelge, tablo) kullanmak, 6grenci basarisini ve 6zelliklerini gérme bakimindan énemli
bilgi saglar.
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Ogrencinin Adi - Soyadi:

EK 1
SARI RENK KAVRAMI

OLCUT BAGIMLI TESTI (OBT)

Uygulayicinin Adi - Soyadi:

Ayirt Edici Uyaran: “Sari olani goster.”

Uygulama Yeri:
Kullanilacak Arac - Gerecler: Gercek nesneler, oyuncaklar, resimli kartlar

Uzun Donemli Amac: Mehmet farkh renkte, farkli tip, farkh tiirde tic nesne arasindan “sari
olani goster” dendiginde lic kezden ikisinde gosterir.

lic kezden ikisinde
gosterir.

BILDIRIM oLcuT SORULAR 1.0turum | 2.Oturum | 3.Oturum
1.0niindeki nesnelere bak ve sari olani gdster.
1. Mehmet ayni tip, a) San pil
ayni tiirde iki nesne b) Yesil pil
a[asm(’i’an sa‘rvlvolanl 2.0niindeki nesnelere bak ve sari olani gdster.
goster” dendiginde 2/3
i kezden ikisind a) Sari kare
lic kezden ikisinde b) Mavi kare
gosterir. _
3.0niindeki nesnelere bak ve sari olani gdster.
a) Sari rulo
b) Kirmizi rulo
BILDIRIM OLcoT SORULAR 1.0turum | 2.0turum | 3.0turum
1. Oniindeki nesnelere bak ve sari olani gdster.
2. Mehmet farkl tip, a) San bilyik boy iicgen
ayni tiirde iki nesne b) Mavi kiciik boy ticgen
argsmdan "53.['.0'?1"' 2. Oniindeki nesnelere bak ve sari olani géster.
goster deptﬁgmde »n a) Sari elisi kagidindan biiyiik boy cicek
lic kezden ikisinde b) Turuncu elisi kagidindan kiiciik boy cigek
gosterir. —
3. Oniindeki nesnelere bak ve sari olani gdster.
a) Sari kartondan hiiyiik boy araba
b) Kirmizi kartondan kiiciik boy araba
1.0niindeki nesnelere bak ve sari olani gdster.
i a) Sari pinpon topu
3. Mehmet farkli tip, b) Kirmizi cakmak
farkli tiirde iki nesne _
arasindan “sari olani 2.0niindeki nesnelere bak ve sari olani gdster.
goster” dendiginde 23 | @ Beyazlego
b) San daire

3.0niindeki nesnelere bak ve sari olani géster.
a) Sari siinger
b) Kirmizi kagit

Toplam Dogru Davranis Sayisi

Toplam Dogru Davranis Yiizdesi

74




Kaynastirma Egitiminde Ogretimsel Diizenlemeler

EK-2
ORNEK

KAVRAM ANALIizZi

ORNEGIN ADI: Saglik calisanlari kavram 6gretimi

OGRETILECEK KAVRAMIN iLiSKiLi NITELIKLERI
e Bu mesleklerde calisan kisilerin sagligimizi korumaya yardimci olmalari
e Saglhgimizi korumak icin bizlere gerekli arag gerecleri saglamalari
e Insan viicudunun anatomisi ile ilgilenmeleri

OGRETILECEK KAVRAMIN iLiSKiSiZ NiTELIKLERI
e Igne yapmalari
Tedavi etmeleri
Hastalarin bakimi ile ilgilenmeleri
Hastanede, klinikte, saglik ocaklarinda... vb yerle de calisiyor olmalari
Yesil, mavi, beyaz... vb renkteki onliikleri giyiyor olmalari

OGRETILECEK KAVRAMIN OLUMLU ORNEKLERi

- Doktor - Fizyoterapist
- Hemsire - Medikalcilar
- Hasta bakici - Laborant

- Eczaci

OGRETILECEK KAVRAMIN OLUMSUZ ORNEKLERI

- Mimar -Miihendis
- Ogretmen -Tamirci

- Sarkici -Sofor

- Marangoz
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EK-3
OzEL EGIiTiM HiZMETLERi YONETMELIGi

Resmi Gazete : 31.05.2006/26184

Tebligler Dergisi: HAZIRAN 2006/2585-EK

Ek ve Degisiklikler:

1) 14.03.2009/27169 RG Nisan 2009/2619 TD

2)  31.07.2009/27305 RG Agustos 2009/2623 TD

3)  22.06.2010/27619 RG Temmuz 2010/2634

OZEL EGITIMIN AMACLARI

MADDE 5 - (1) Ozel egitim, Tiirk Milli Egitiminin genel amac ve temel ilkeleri dogrultusunda,
ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin;

a) Toplum icindeki rollerini gerceklestiren, baskalari ile iyi iliskiler kuran, is birligi icinde
calisabilen, cevresine uyum saglayabilen, uretici ve mutlu bir vatandas olarak yetismelerini,

b) Toplum icinde bagimsiz yasamalari ve kendi kendilerine yeterli bir duruma gelmelerine
yonelik temel yasam becerilerini gelistirmelerini,

c) Uygun egitim programlari ile 6zel yontem, personel ve ara¢-gere¢ kullanarak; egitim
ihtiyaclar, yeterlilikleri, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda iist 68renime, is ve meslek alanlarina ve
hayata hazirlanmalarini

amaclar.
OzEL EGiTiMIN TEMEL iLKELERI

MADDE 6 - (1) Turk Millf Egitiminin genel amag ve temel ilkeleri dogrultusunda 6zel egitimin
temel ilkeleri sunlardir;

a) Ozel egitime ihtiyaci olan tim bireyler; egitim ihtiyaclar, ilgi, yetenek ve yeterlilikleri
dogrultusunda ve dlciisiinde 6zel egitim hizmetlerinden yararlandirilir.
b) Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimine erken yasta baslanir.

c) Ozel egitim hizmetleri, 6zel egitime ihtiyaci olan bireyleri sosyal ve fiziksel cevrelerinden
mimkin oldugu kadar ayirmadan planlanir ve yiritalir.

¢) Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin, egitim performanslari dikkate alinarak, amac, icerik ve
ogretim siireclerinde ve degerlendirmede uyarlamalar yapilarak, akranlari ile birlikte egitilmelerine
oncelik verilir.

d) Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin her tiir ve kademedeki egitimlerinin kesintisiz
surdurilebilmesi icin, rehabilitasyon hizmetlerini saglayacak kurum ve kuruluslarla is birligi yapilir.

e) Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin bireysel yeterlilikleri ve tim gelisim alanlarindaki
ozellikleri ve akademik disiplin alanlarindaki yeterlilikleri dikkate alinarak, bireysellestirilmis
egitim plani gelistirilir ve egitim programlari bireysellestirilerek uygulanir.

f) Ailelerin, 6zel egitim surecinin her boyutuna aktif olarak katilimlari ve egitimleri saglanir.

g) Ozel egitim politikalarinin gelistirilmesinde, tiniversitelerin ilgili bélimleri ve 6zel egitime
ihtiyaci olan bireylere yonelik etkinlik gdsteren sivil toplum kuruluglari ile is birligi icinde calisilir.

g) Ozel egitim hizmetleri, 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin, toplumla etkilesim ve karsilikl
uyum saglama strecini kapsayacak sekilde planlanir.
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EK-4
KAYNASTIRMA YOLUYLA EGiTiM VE BASARININ DEGERLENDIRILMESi

KAYNASTIRMA YOLUYLA EGITiM

MADDE 23 - (1) Kaynastirma yoluyla egitim; 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimlerini,
destek egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmf ve 6zel;
okul 6ncesi, ilkégretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan
ozel egitim uygulamalaridir.

(2) Kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarinda asagidaki hususlar dikkate alinir:

a) Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin, egitimlerini 6ncelikle yetersizligi olmayan akranlari ile
birlikte ayni kurumda suirdirmeleri saglanir.

b) Ozel egitime ihtiyaci olan bireyler kaynastirma yoluyla egitimlerini, yetersizligi olmayan
akranlari ile birlikte ayni sinifta tam zamanh strdirebilecekleri gibi 6zel egitim siniflarinda
yari zamanli olarak da sirdurebilirler. Yari zamanli kaynastirma uygulamalari, 6grencilerin bazi
derslere yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte ayni sinifta ya da ders disi etkinliklere birlikte
katilmalari yoluyla yapilir.

c) Egitim hizmetleri, bireylerin egitim performansina ve dncelikli ihtiyaclarina gére planlanir.

¢) Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden 6grenciler, yetersizligi olmayan akranlariyla
ayni sinifta egitim gormeleri halinde kayith bulunduklari okulda uygulanan egitim programini;
ozel egitim siniflarinda ise sinifin tirtine gére bu Yonetmeligin 26 nci ve 27 nci maddelerinde
belirtilen egitim programini takip ederler. Ogrencilerin takip ettikleri programlar temel alinarak
egitim performansi ve ihtiyaclar dogrultusunda BEP hazirlanir.

d) Kaynastirma yoluyla egitim uygulamasi yapilan okul ve kurumlarda, bu Yonetmeligin 73
incti maddesinde yer alan hikimler dogrultusunda BEP gelistirme birimi olusturulur.

e) Kaynastirma yoluyla egitim uygulamalari yapilan okul ve kurumlarda é6grencinin yetersizligine
uygun fiziksel, sosyal, psikolojik ortam diizenlemeleri yapilir. Bu okul ve kurumlarda 6grenciye
verilen egitim hizmetlerinin etkin bir bicimde yiritilebilmesi amaciyla 6zel arag-gerec ile egitim
materyalleri saglanir ve destek egitim odasi acilir.

f) Kaynastirma uygulamalari yapilan okul ve kurumlardaki personel, diger 6grenciler ve onlarin
aileleri 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin 6zellikleri hakkinda okul idaresince yapilan planlama
dogrultusunda RAM, BEP gelistirme birimindeki ilgili kisilerce bilgilendirilir.

g) Okul ve kurumlarda, kaynastirma yoluyla egitim alacak bireylerin bir sinifa en fazla iki birey
olacak sekilde esit olarak dagihmi saglanir.

8) Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden bireylerin bulundugu siniflarda sinif mevcutlari;
okul dncesi egitim kurumlarinda 6zel egitime ihtiyaci olan iki bireyin bulundugu siniflarda 10, bir
bireyin bulundugu siniflarda 20 6grenciyi gecmeyecek sekilde dizenlenir. Diger kademelerdeki
egitim kurumlarinda ise sinif mevcutlari; 6zel egitime ihtiyaci olan iki bireyin bulundugu siniflarda
25, bir bireyin bulundugu siniflarda 35 6grenciyi gecmeyecek sekilde diizenlenir.

h) Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden &grencilerin destek egitim hizmeti almalar
icin gerekli diizenlemeler yapilir. Bu dogrultuda destek egitim hizmetleri, sinif ici yardim seklinde
olabilecegi gibi destek egitim odalarinda da verilebilir.

1) Ozel egitim okul ve kurumlarina devam eden 6grencilerin kaynastirma uygulamalari
kapsaminda, yetersizligi olmayan akranlarinin devam ettigi okul ve kurumlarda bazi derslere ve
sosyal etkinliklere katiimasi icin gerekli tedbirler alinir.

i) Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden &8rencilerin yetersizlik tiri, egitim
performansi ve ihtiyacina gore; arag-gerec, egitim materyalleri, 68retim yontem ve teknikleri ile
6lcme ve degerlendirmede gerekli tedbirler alinarak diizenlemeler yapilir.

j) Kaynastirma uygulamalari ilkégretim programlarini uygulayan o6zel egitim okul ve
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kurumlarinda; yetersizligi olmayan 6grencilerin, yetersizligi olan 6grencilerle ayni sinifta egitim
gormeleri yoluyla ya da yetersizligi olmayan égrenciler icin bu okul ve kurumlarin biinyesinde ayri
sinif acilmasi seklinde de uygulanabilir.

k) Yetersizligi olmayan &grenciler, istekleri dogrultusunda, cevrelerindeki &zel egitim
okullarinda acilacak siniflara kayit yaptirabilirler. Bu siniflarin mevcutlari 5’i 6zel egitime ihtiyaci
olan birey olmak Uizere okul 6ncesi egitimde en fazla 14, ilkogretim ve ortadgretimde 20, yaygin
egitimde 10 6grenciden olusur.

I) Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden égrencilerin bulundugu ilkégretim okullarinda
bu 6grencileri 6rgin egitime hazirlamak amaciyla gerektiginde hazirhk siniflari acilabilir.
Bu siniflardaki egitim-6gretim hizmetleri, bu Yonetmeligin 48 inci maddesindeki hikimler
dogrultusunda ydratdlr.
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EK-5
BASARININ DEGERLENDIRILMESi

MADDE 24 - (1) Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden &grencilerin basarilarinin
degerlendirilmesinde ilgili mevzuatin yaninda asagidaki hususlar dikkate ahnir:

a) Bulundugu okulun egitim programini veya denkligi olan bir programi izleyen 6grencilerin
basarilari, devam ettikleri okulun sinif gecme ve sinavlarla ilgili hiikimlerine gore degerlendirilir.
Ancak, degerlendirmelerde 6grencilerin BEP’leri dikkate alinir.

b) Bulundugu okulun egitim programina denkligi olmayan bir 6zel egitim programini
izleyen 6grencilerin basarilarinin degerlendirilmesiyle ilgili islemler, bu Yonetmeligin 84 iincii®
maddesindeki ilgili hikiimlere gore yapilhr.

) Ogrencilerin basarilarinin degerlendirilmesinde kullanilacak yéntem, teknik, élcme araclari
ve degerlendirme siresi, degerlendirme zamani, degerlendirme araliklari, degerlendirmeden
sorumlu kisiler ve degerlendirmenin yapilacagi ortam, BEP gelistirme biriminin goriis ve onerileri
dogrultusunda belirlenir.

¢) Yazma giicligii olan 6grenciler ve 6zel 6grenme giicligii olan 6grencilerin degerlendirilmesi
sozll, sozIu ifadede glicliik yasayan 6grencilerin degerlendirilmesi ise yazil olarak yapilir. Yazili ve
sozlli ifade etme becerilerinde yetersizligi olan bireyler ise davranislarinin gézlemlenmesi yoluyla
degerlendirilir.

d) Yazili sinavlar 6grencilerin yetersizlik tiriine, egitim performanslarina ve gelisim 6zelliklerine
gore cesitlendirilir. Sinavlar kisa cevapli ve az sorulu olarak diizenlenir.

e) Ogrenciler, yetersizliklerinden kaynaklanan giicliklerini gidermek amaciyla sinavlarda
uygun arac-gereg, cihaz ve yontemlerden yararlandirilir. Ihtiyaci olan bireyler icin yazili sinavlarda
refakat etmek Uzere bir 6gretmen gorevlendirilir.

f) Gorme yetersizligi olan 6grencilerin yazili sinavlarda Braille yazi olarak verdigi cevaplar
sinavdan hemen sonra 6gretmenin 6grenciye okutmasiyla degerlendirilir. Bu 6grenciler, cizimli
ve sekilli sorulardan muaf tutulurlar. Az géren 6grenciler icin sinav sorulari kalin ve biyiik puntolu
hazirlanir.

g) Isitme yetersizligi olan 6grenciler ilkogretim ve ortadgretimde, istekleri dogrultusunda
yabanci dil programlarindaki bazi bilgi ve becerilerin 6gretiminden veya dersin tamamindan muaf
tutulurlar.

g8) Zihinsel yetersizligi olan 6grenciler; dikkat, bellekte tutma ve hatirlama giicliikleri dikkate
ahinarak daha sik araliklarla degerlendirilirler.

h) Otistik bireyler ile duygusal ve davranis bozuklugu olan &grencilerin degerlendirilmesi,
iletisim ozellikleri ile sosyal-duygusal hazir bulunusluklari dikkate alinarak yapilir.

1) Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan 6grencilerin degerlendirilmesi, bu 6grencilerin
ozellikleri dikkate alinarak daha sik araliklarla ve kisa sureli sinavlarla yapihr.

i) Kas ve sinir sistemi bozukluklarina bagh motor becerilerde yetersizligi olan 6grenciler motor
beceri gerektiren derslerin uygulamal bélimlerinden istekleri dogrultusunda muaf tutulurlar.
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